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bewus dat hulle eintlik fonologie leer nie. Hierdeur is die leerders se 

leesgeletterdheidsvaardighede op 'n positiewe manier ontwikkel en die aktiwiteite is as 

aangenaam ervaar deur die leerders.  

 

Tydens ŉ Afrikaanse kurrikulum-vergadering het kurrikulum-implementeerders ŉ vinnige 

opname oor die uitspraak van onderwysers se Afrikaanse foneme gedoen. Die uitspraak van 

klanke deur die Graad 1-onderwysers blyk problematies te wees. Onderwysers is gevra om 

die klanke uit te spreek wat aan hulle geflits is. 60% van die onderwysers wat ondervra is, 

het die volgende klanke verkeerd uitgespreek: b – (be of buh), d – (de of duh), h – (he of 

huh), k – (ke of kuh), p – (pe of puh), t – (te of tuh), w – (we of wuh). Uit hierdie waarneming 

kan ons dus die aanname maak dat leerders se lees- en spelprobleme voorkom kan word 

deur die regte uitspraak van foneme by onderwysers. Deur na die liedere van die KKK-

program te luister en saam te sing, kon leerders foneme en woorde korrek uitspreek. 

 

Sheppard (2005:118) beweer dat musiek ŉ waardevolle komponent vir gevorderde geheue-

funksies en -prosessering verskaf. Hy vind dat wanneer lirieke en musiek gekombineer word, 

dit maklik aangeleer en vir langer periodes onthou kan word. Hierdie woorde word ook 

beaam deur Chinta Maharaj (2012), die huidige hoof van die grondslagfase van die Basiese 

Onderwysdepartement, tydens ŉ persoonlike gesprek by ‘n nasionale werkswinkel vir 

kurrikulum-implementeerders:  

 
Musiek speel 'n groot rol by die aanleer van fonologie. Wanneer 'n liedjie by die 
fonologie gevoeg word, leer leerders dit vinnig en maklik aan (Navorsingsjoernaal: 
22/08/2012). 

 

6.2.1.3 Vergelyking van resultate wat teenstrydig is met bestaande kennis  

 

Resultate van my navorsing wat teenstrydig is met bestaande literatuur word in tabel 6.5 

uiteengesit. 

 

Tabel 6.5: Teenstrydige resultate met bestaande kennis 
 

Tema 
Outeur en 

jaar 
Bestaande 

kennis 

Hoe verskil hierdie 
navorsing se bevindings 
teenoor die bestaande 

kennis 

Interpretivistiese 
bespreking van 

resultate en kennis 

Tema 1 

Sub-tema 1.1 

Fonologiese 
bewustheid 

McCardle 
(2004) 

Leerders kan 
foneme en die 
vorm van die 
letter makliker 
leer en onthou as 
dit in die 
skryfformaat 
voorgelê word. 

In die KKK-program is letters 
in die skryfformaat en 
sonder die skryf-formaat 
ingesluit.  

Skryfformaat het geen 
invloed op die leerders 
se foneem-herkenning 
nie. 
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In sommige illustrasies van die KKK-program is die letter geïllustreer, soos die b, l en h. Die 

leerders het reeds in Graad R met die foneme kennisgemaak en ek het gevind dat die 

skryfformaat van die letters geen invloed op die Graad 1-leerders gehad het nie.  

 

6.2.1.4 Nuwe insigte  

 

Nuwe insigte wat in my navorsing na vore gekom het, tydens die vergelyking van my 

resultate met bestaande kennis ten opsigte van fonologiese bewustheid, was dat Suid-

Afrikaanse onderwysers nie oor die nodige kennis van die fonologiese bewuswording beskik 

nie. Kollegas en onderwysers kon fonologiese bewustheid nie definieer nie. Dringende 

opvolgwerk oor hierdie waardevolle leesgeletterdheidsvaardigheid is noodsaaklik om 

onderwysers in te lig en sodoende moontlik verdere leesprobleme te voorkom.  

 

Tydens ŉ gesprek (Snyman 2012) som ŉ kollega die uitdagings van vandag se onderwysers 

oor die onderrig van musiek soos volg op:  

 
Ek sal graag jou program wil onderrig, maar omdat ek nie ŉ musiekagtergrond het 
nie, dink ek ek sal ŉ bietjie sukkel. Jy sal my moet mooi leer voor ek die kinders sal 
onderrig, maar ek dink die juffrou sal ook ontwikkel daardeur. So ek dink dit gaan vir 
jou as juffrou ook baie beteken want jy gaan ook ontwikkel soos jy saam met die 
leerders werk dan gaan jy ook opgewonde word daaroor (Snyman 2012). Snyman se 
verwysing in die bibliografie word in die ander bronne aangedui.  

 

Die onderwyser wat gebruik is in die navorsing, wat ook nie musiekagtergrond het nie, 

beskryf haar ervaring as volg:  

 
Dit was vir my iets nuuts. Omdat ek nie goed is in musiek nie was dit vir my lekker 
gewees om op ŉ ander manier te kon beleef. Ag nee wat, dit was nie vir my moeilik 
gewees nie, dit was lekker gewees. Ek was nie bang nie. Ek is nie te oud om te leer 
nie. Baie by jou geleer. Nuwe speletjies geleer en dit het gehelp dat ŉ mens nie 
stagneer nie. Dit was baie lekker gewees en ek het gesien dat dit vir die leerders baie 
stimulerend was (Analise van onderhoude Vraag 19: MS).  

 

Musiek kan wel deur enige onderwysers aangebied word. Wanneer gevorderde 

musiekvaardighede vereis word, kan die onderwyser wel ŉ kundige ouer of persoon in die 

gemeenskap kry om daardie vaardighede vir die leerders te leer. Ek, as navorser, ervare 

onderwyser en opvoedkundige spesialis, voel baie sterk dat musiekvaardighede nie van 

leerders weerhou mag word nie.  

 

Alle leerders beskik oor die vermoë om op musiek te reageer, musiek te kan maak en dit te 

geniet. Musiek speel ŉ waardevolle rol in die KKK-program en dit is noodsaaklik vir leerders 

se leesgeletterdheidsvaardighede.  
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6.2.1.5 Stildata 

 

Die onderrig van ŉ Suid-Afrikaanse fonologiese musiekprogram in ŉ Afrikaanse graad 1-klas 

is geïdentifiseer as die stildata in hierdie studie. Stildata beskryf ek as data wat in my 

navorsing na vore gekom het en nie in ander studies bespreek word nie. Verskeie navorsing 

is gedoen in Graad R, 2 en 3 in Engels en ander inheemse tale, maar navorsing wat gedoen 

is in ŉ Afrikaanse Graad 1-klas oor leesgeletterdheid en fonologiese bewuswording kon nie 

opgespoor word nie. Daarom die uniekheid van die KKK-program se navorsing.  

 

ŉ Groot taak rus op die Graad 1-onderwysers se skouers met die onderrig van geletterdheid. 

Daarom is ŉ fonologiese musiekprogram, met goeie beplanning, noodsaaklik om leerders in 

die begin van hul skoolloopbaan te onderrig. Dit blyk dat die gebruik van musiek as ‘n 

leergeleentheid ’n lewensvatbare strategie vir vandag se onderwys is. Dit bied ŉ opwindende 

leeromgewing, dit vorm ŉ natuurlike brug met geletterdheid en dit bied leerders verder 

geleentheid om holisties te ontwikkel.  

 

6.3 BEANTWOORDING VAN DIE SEKONDÊRE VRAE 

 

In die volgende afdeling word die sekondêre vrae beantwoord deur my antwoord te verifieer 

met literatuur. Daarna beantwoord ek die hoofnavorsingsvraag.  

 

6.3.1 WAT IS DIE ROL VAN FONOLOGIESE BEWUSWORDING BY LEESGELETTERDHEID? 

 

Leerders se leesgeletterdheidsvaardighede is afhanklik van fonologiese bewuswording 

volgens Smith et al. (1998:62), Campos (2009:8) en Troia (1999:28). Wanneer fonologiese 

bewuswording op ŉ informele wyse aangeleer word, ervaar die leerders hierdie 

leesgeletterdheidsvaardigheid as aangenaam en positief (Cremin 2009:45). In die KKK-

program is fonologiese bewuswording versterk deur verskeie stories uit die Afrikaanse 

leerders se ervaringsveld. Visuele illustrasies van die stories het sterk leidrade aan die 

leerders gebied om die foneme maklik te kon onthou en te identifiseer. Elke storie se liedjie 

het die ouditiewe en kinestetiese intelligensies van die storie en die foneem uitgebeeld en 

versterk.  

 

Gillon (2004) noem verskeie doelwitte met fonologiese-bewustheidsassessering met 

skooltoetrede en gedurende Graad 1. Dit som ook die doel van die intervensie van die KKK-

program op:  

 Leerders wat probleme ondervind met fonologiese bewustheid is vroeg 

geïdentifiseer en die intervensie van die KKK-program het die leerders ondersteun; 
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 Leerders met leesprobleme is geïdentifiseer; 

 Leerders met fonologiese probleme is diagnosties geassesseer en na 

leesspesialiste verwys. 

 

Le Roux (2004:32) beskryf fonologiese bewustheid as die onderliggende kognitiewe 

vaardigheid wat lees- en leerprobleme onderlê. Ek stem saam met Wessels (2011:18, 22) 

wat beweer dat fonologiese bewustheid die sleutelkomponent is wat leesprobleme uitskakel. 

Dit voorkom dat Graad 1-leerders nie Graad 1 moet herhaal nie.  

 

Edwards (2007:52) en Jalongo (2000:31) admireer ouers wat hul kinders aanmoedig, ouers 

wat vir hul kinders ŉ geletterdheidsgeleentheid bied, leesinstruksie-geleenthede bied en op 

hul kinders se lees-inisiatiewe en -belangstellings reageer. In my navorsing was dit ook 

duidelik waarneembaar dat wanneer ouers aandag aan leerders se huiswerk gegee het, die 

leerders goed gevorder het. Die teendeel daarvan het uit my navorsing na vore gekom toe 

een leerder nie so goed gevorder het nie. Die ouer is ingeroep om die leerders tuis te 

ondersteun met sy klank-huiswerk.  

 

6.3.2 WAT IS DIE ROL VAN MUSIEK BY LEESGELETTERDHEID? 

 

Musiek word alreeds baie lank suksesvol in die grondslagfase gebruik, omdat dit 

ontspannend en genotvol is en geleentheid bied aan leerders om deel te neem (Isbell & 

Raines 2003). Musiek is ŉ alledaagse gebeurtenis in elke jong leerder se lewe (Harp 1988). 

Om die verskeidenheid leerders se behoeftes in ŉ klas te bevredig, moet die onderwysers in 

leerders se leesonderrig differensieer. Daarvoor beveel Tharess (2010) musiek sterk aan as 

een strategie. Die doel van die musiekaktiwiteite in die KKK-program was nie bedoel om die 

leesonderrig te vervang nie, maar slegs om leesvermoë te verbeter. Die leerders het hul 

leesgeletterdheidsvaardighede as aangenaam ervaar deur die verskillende musiekaktiwiteite 

soos sang, musiek en beweging, luister, instrumentespel en aktiwiteite soos dramatisering, 

rolspel en mimiek.  

 

ŉ Musiekaktiwiteit soos luister het leerders se luistervaardighede ontwikkel. Hierdie 

luistervaardighede het gesorg dat leerders foneme en woorde van mekaar kon onderskei. 

Volgens Hallam (2011) maak spraak gebruik van strukturele ouditiewe patrone wat gebaseer 

is op verskillende foneme, en musiekonderrig bevorder die persepsie van die ouditiewe 

patrone. Spraakprosessering vereis dieselfde prosessering as melodiese kontoere in musiek 

(Hallam 2011). Deur die liedjies te sing word woorde korrek geartikuleer en uitgespreek.  
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Musiekstories ontwikkel leerders se konsentrasie, oplettendheid, onderskeidings-vermoë, 

ouditiewe geheue en liefde vir die estetiese (Nel 2005, 2007). In die video-opnames van die 

KKK-program het hierdie bewering gestaaf.  

 

Enige onderwyser kan musiek onderrig. Wat wel uit my navorsing na vore gekom het, was 

die feit dat wanneer daar seker musiekvaardighede verlang word (byvoorbeeld die 

ritmekaarte, soos vroeër aangetoon), ŉ onderwyser sonder musiekopleiding dit baie moeilik 

vind om te onderrig.  

 

6.3.3 WATTER INHOUD MOET INGESLUIT WORD IN ’N FONOLOGIE-MUSIEKPROGRAM OM DIE 

ONDERWYSPRAKTYK IN LEESGELETTERDHEID BY GRAAD 1-LEERDERS TE VERBETER?  

 

In die onderstaande gedeelte word daar eers verwys na die inhoud van die fonologiese 

bewustheid en daarna na die musikale inhoud.  

 

6.3.3.1 Inhoud vir fonologiese bewustheid 

 

Kort stories uit die ervaringswêreld van die leerders, met herhalende rymwoorde van die 

betrokke foneem, maak dit vir die leerders interessant en wek hul belangstelling. Die stories 

ontwikkel leerders se woordeskat en luistervaardighede. Fonologiese bewustheidsaktiwiteite 

op die leerders se vlak, soos fonemiese identifikasie, bou van woorde, foneem-weglating, 

klank-samevoeging, segmentasie van veelvuldige fonologiese vlakke, lettergrepe en die bou 

van sinne deur speletjies en praktiese aktiwiteite, is aktiwiteite wat leerders kinesteties, 

visueel en ouditief ontwikkel het.  

 

Leermateriaal, soos storiekaarte met helderkleurige eenvoudige prente wat die storie 

uitbeeld, klankkaarte, magneet-flitskaarte, woordkaarte en leeskaarte het die leerders 

fonologies gestimuleer. ŉ Skootrekenaar is ook aan te beveel om ŉ inleiding vir ŉ les soos 

Ysbeer aan te bied. Internetprente van Ysland het die leerders nuwe kennis besorg, sodat 

hulle meer begrip vir die storie gehad het. Ritme-patrone kon op die data-projektor en 

skootrekenaar getoon word tydens hierdie aktiwiteite. Hierdie materiaal is in hoofstuk 3 

volledig uiteengesit.  

 

6.3.3.2 Musiek-inhoud 

 

ŉ Verskeidenheid van liedjies sorg vir die jaar se liedjie-repertoire en hul fonologiese 

ontwikkeling in Graad 1. ŉ Liedboek met die notasie en toniese solfa van elke liedjie kan dit 

baie maklik maak indien ŉ onderwyser self klavierbegeleiding wil speel (sien elektroniese 
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bylaag Lêer 9). Die toniese solfa kan nuttig wees vir onderwysers wat nie notasie kan lees 

nie. Sonder die kompakskywe waarop al die liedjies met begeleiding en sonder begeleiding 

verskyn het, sou dit vir die onderwyser onmoontlik gewees het om die leerders met die 

intervensieprogram te onderrig. ŉ Kompakskyfspeler is noodsaaklik in elke klas, waarop nie 

net die kompakskywe van die KKK-program gespeel word nie, maar ook ander musiek 

gedurende die dag. 

 

Verskillende musiekaktiwiteite van die KKK-program sorg vir goeie afwisseling en die nodige 

vaardigheidsontwikkeling. Musiekaktiwiteite soos sang, musiek en beweging, dramatisering, 

rolspel, instrumentespel en beluistering het gesorg vir goeie variasie en dit het verveling 

voorkom.  

 

Musiekkonsepte soos tempo, toonhoogte, ritme en melodie het luistervaardighede ontwikkel, 

wat noodsaaklik is vir leerders se leesgeletterdheidsvaardighede. ŉ Goeie fonologiese 

musiekprogram vereis dus ŉ sterk been van fonologiese bewustheidsaktiwiteite en 

musiekaktiwiteite wat beide leerders se leesgeletterdheids-vaardighede ontwikkel, deur 

gebruik te maak van die kinestetiese, linguistiese en musiek-intelligensies.  

 

Navorsers beklemtoon die waarde van fonologiese bewustheid vir leessukses en vind dat 

leerders wat aan sulke fonologiese bewustheidsaktiwiteite blootgestel is se leesvaardighede 

baie beter is as dié wat nie daaraan blootgestel is nie (soos in hoofstuk 2 (2.2) aangetoon). 

Hiermee stem ek uit eie ervaring ook saam. 

 

Ek het Gardner (1983) se Multi-Intelligensie-teorie onderskryf en het self in hierdie navorsing 

ondervind dat musiek ŉ groot rol kan speel by die aanleer van fonologie, en dat dit aangevul 

kan word deur dramatisering, rolspel, instrumentespel en die aanleer van liedjies. 

 

6.4 DIE BEANTWOORDING VAN DIE HOOFNAVORSINGSVRAAG 

 

Ek beantwoord die hoofnavorsingsvraag van hierdie studie in die volgende afdeling.  

 

Tot watter mate sal ’n Afrikaanse fonologiese musiekprogram ’n rol speel op Graad 1-

leerders se fonologiese bewuswording as leesgeletterdheidsvaardigheid hê?  

 

Fonologiese bewustheid is bevestigend vir leesgeletterdheidsvaardighede (Torgesen 2000:5; 

Hallam 2011; Winner 2008; Treiman 2000:5). Die effektiewe onderrig daarvan in Graad 1 is 

noodsaaklik vir die leerders se latere geletterdheidsvaardighede. Die fonologiese 

bewustheidsaktiwiteite en die musikale aktiwiteite van die KKK-program het leerders se 
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belangstelling in leesvaardighede geprikkel. Leerders is visueel, ouditief, kinesteties en 

kognitief gestimuleer deur die fonologiese bewustheidsaktiwiteite en die musiekaktiwiteite. 

Leerders is bewus gemaak van die verskillend Afrikaanse foneme, die foneme is aangeleer 

en foneme is saamgevoeg om woorde en sinne te vorm. Leerders lees reeds aan die einde 

van die eerste kwartaal hul eerste leesboeke.  

 

Afrikaanse leerders het hulle eie kultuur en die stories en liedjies uit hul eie ervaringsveld het 

daartoe bygedra dat die leerders die stories verstaan het, dit aangenaam kon ervaar en die 

foneme in die stories of liedjies dadelik kon identifiseer. Dit is duidelik dat die musiek-

aktiwiteite leerders se ouditiewe persepsie en fonologiese bewustheid, asook 

metakognitiewe en metalinguistiese vaardighede bevorder het. Tydens die intervensie van 

die KKK-program is daar ondervind dat die aktiewe deelname met musiek die leerders se 

vroeë kodering van linguistiese klanke opgeskerp het. Die musiekaktiwiteite bevorder 

leerders se persoonlike sosiale en emosionele ontwikkeling. Spanwerk, selfdissipline, 

samewerking, verantwoordelikheid, “bonding” met maats en die onderwyser, uitgebreide 

konsentrasie, ontspanning en prestasie is tydens die intervensie waargeneem. Die KKK-

program het die oorgang van Graad R-onderrig na die meer formele onderrig in Graad 1 

vergemaklik. Leerders het gou hulle maats en die onderwyser in die nuwe klas in die begin 

van die jaar aanvaar en hulle het gou aangepas in die “grootskool”.  

 

Wanneer daar na bostaande inligting verwys word, kan ek dus verklaar dat fonologiese 

bewuswording ‘n waardevolle rol in leerders se leesgeletterdheidsvaardighede speel. Die 

onderrig daarvan is noodsaaklik en elke Graad 1-onderwyser mag dit nie onvoorsiens laat 

verbyglip nie.  

 

6.5 BESONDERE BYDRAE VAN STUDIE TOT VAKGEBIED 

 

Gillon (2004:133) noteer dat ŉ fonologiese bewustheidsintervensie ŉ sterk wetenskaplike 

basis het en dat dit al nagevors is in klinieke en in die klaspraktyk met positiewe voordele vir 

leesgeletterdheidsvaardighede. Daar is in hierdie navorsing gepoog om onderrig in fonologie 

vir die onderwyser te versterk en meer verrykend te maak deur die aanleer van ŉ liedjie en 

ander fonologiese en musiekaktiwiteite. 

 

6.5.1 AANBEVELINGS AAN GRAAD 1-ONDERWYSERS 

 

Vandag se Graad 1-onderwysers het ŉ groot verantwoordelikheid om leerders tot die beste 

van hul vermoë in leesgeletterdheidsvaardighede te onderrig. Uit ervaring het ek geleer dat 
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hierdie onderwysers die belangrikste onderwyser in ŉ leerder se lewe is en dat die kwaliteit 

van onderrig in hierdie graad ŉ deurslaggewende rol speel in die leerder se skoolloopbaan.  

 

Min Graad 1-onderwysers is bewus van wat fonologiese bewuswording werklik is en laat 

hierdie leesgeletterdheidsvaardigheid ongesiens verbygegaan omdat hulle nie die waarde 

daarvan besef nie. In die praktyk vind ek dat foneme aangeleer word, maar die belangrike 

fasette van fonologiese bewuswording word nie onderrig nie. Hierdie geletterd-

heidsvaardigheid dien as ŉ noodsaaklike gereedmakingsproses gedurende die onderrig van 

verskeie leesvaardighede, soos die herkenning van foneme, lees van woorde, uitspraak van 

woorde en so meer. Die onderrig van fonologiese bewuswording is noodsaaklik, want sonder 

hierdie geletterdheidsvaardighede kan leerders lees- en spelprobleme ontwikkel. Vroeë 

herkenning van leesprobleme, soos visuele en ouditiewe persepsies, kan in hierdie fase 

waargeneem word en leesprobleme kan uitgeskakel word deur daaraan te werk.  

 

Indien ’n onderwyser onsekerhede oor enige onderwerp in die praktyk het, soos in hierdie 

geval fonologiese bewuswording, moet sy eerder self daaroor lees op die internet of in boeke 

en nie vir iemand wag om haar te kom onderrig nie.  

 

Die onderrig van musiek vereis soms musiekvaardighede. Onderwysers wat bang is om 

musiek te onderrig, kan gebruik maak van kompakskyfspelers en dit waarvoor hulle kans 

sien onderrig. By die onderrig van moeilike musiekvaardighede, soos die ritmekaarte in 

hierdie navorsing, kan hulle ŉ ander onderwyser of moontlik ŉ ouer se hulp inroep. Hierdie 

metode van onderrig moet nie van leerders weerhou word as gevolg van ’n individuele 

onderwyser se gebrek aan musiekvaardighede nie.  

 

Baie leerders kom uit ŉ omgewing waar hulle van kleins af deur vermaak op die televisie 

gestimuleer is. Dus het die onderwyser kompetisie om hierdie leerders te stimuleer en hul 

aandag te behou. Daarom beveel ek die volgende aan:  

 Die onderrig van enige vak, maar meer spesifiek die leesgeletterdheids-

vaardighede, moet geïntegreer word met musiek. Die rol van musiek het, soos in 

hierdie navorsing ook bewys is, ŉ positiewe uitwerking op elke leerder se holistiese 

ontwikkeling; 

 'n Musieksentrum vir elke klas, met genoegsame kwaliteit musiek;  

 Die gebruik van eenvoudige, goedkoop leermateriaal in elke les, om dit vir die 

leerders interessant te maak; 

 Lesse moet lewendig en interessant aangebied word sodat leerders kinesteties kan 

deelneem; 
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 Noue samewerking met die Graad R-onderwyser om moontlik van die 

onderrigmetodologie wat in die Graad R-klas gebruik word, vroeg in Graad 1 te 

gebruik, om die leerders van die bekende na die onbekende en meer formele 

leersituasie te lei;  

 Gevestigde Graad 1-onderwysers om nuwe uitdagings en ander metodologieë te 

gebruik in die onderrig van leerders en nie te stagneer in hul eie metodologie nie.  

 Verdere algemene aanbevelings is soos volg:  

 Die onderrig van praktiese fonologiese bewuswordingsaktiwiteite en nie geskrewe 

aktiwiteite nie; 

 ŉ Ryk leesgeletterdheids- (visuele) en musiekomgewing (ouditiewe);  

 Deeglike waarneming en kennis van elke leerder se vordering.  

 

6.5.2 AANBEVELINGS AAN GRAAD 1-OUERS 

 

Die ouer se algehele ondersteuning in die leerder se ontwikkeling van kleins af, word 

belangrik geag. Die gesindheid van ouers in alle omstandighede blyk gewis ŉ bepalende 

faktor in leerders se prestasie en vordering op skool te wees.  

 

Die volgende aktiwiteite behoort tuis gedoen te word: 

 Praat so veel as moontlik met u kind. Skep ŉ leesvriendelike atmosfeer tuis en 

moedig kinders van kleins af aan om te lees. 

 Lees voor u kind boeke, tydskrifte en koerante en lees ook hardop vir die kind. 

 Sing liedjies saam met die kind. 

 Ouers word versoek om elke dag na hul kind se tuiswerk om te sien. Hierdie 

tuiswerk is nie nuwe werk vir die kind nie, maar die kind kry net weer geleentheid 

om die werk wat in die klas aangeleer is, in ŉ ander omgewing en by die ouers oor 

te gaan. Hierdie tyd is ŉ aangename geleentheid waar die kind met hul vaardighede 

by die ouers kan spog. Dit laat kinders goed oor hulself voel. Dit is dus nie die taak 

van die ouer om hul kind te onderrig nie, maar wel net die werk te hersien. 

 Ouers moet dadelik reageer op onderwysers se aanbevelings ten opsigte van hulp. 

 Ouerbywoning van hul kind se skool-aangeleenthede het ŉ positiewe invloed op die 

kind. Ouers bekom oor meer kennis oor die onderrig van hul kinders en toon meer 

begrip vir hul kinders se probleme op skool. 

 

6.5.3 AANBEVELINGS AAN DIE DEPARTEMENT VAN BASIESE ONDERWYS 

 

Internasionale en nasionale navorsers is dit eens dat musiek ŉ waardevolle rol vertolk met 

fonologiese bewuswording. Leerders geniet die integrasie van musiek en hulle beleef pret en 
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sukses terwyl hulle leer lees. ŉ Liefde vir lees word gekweek wat daartoe lei dat leerders 

makliker sal leer.  

 

In die huidige kurrikulum wat gebruik word om leerders te leer lees, kan die volgende gedoen 

word om die kennisgaping te verminder: 

 Bied addisionele inligting om terminologieë te verduidelik; 

 Bied ŉ addisionele handleiding vir onderwysers; 

 Bied ŉ nuusbrief of tydskrif kwartaalliks vir die grondslagfase om fyner detail te gee; 

 Die moontlikheid van ŉ aktiewe webtuiste op die internet moet sterk oorweeg word.  

 Publiseerders en skrywers kan aangemoedig word deur die Basiese 

Onderwysdepartement om meer fonologiese musiekprogramme te skryf en in hul 

boeke te publiseer.  

 ŉ Behoefte bestaan in skole vir die spesialisvaardighede van ŉ musiekonderwyser 

en daarom noodsaaklik dit die aanstelling van musiekonderwysers. 

 Die herinstelling van onderwyskolleges, waar toekomstige onderwysers meer in 

praktykgerigte onderwys opgelei word, word sterk aanbeveel. 

 

6.5.4 AANBEVELING AAN TERSIÊRE INRIGTINGS  

 

Afstandsonderrig-opleidingskursusse waar studente nie die nodige onderrig van byvoorbeeld 

die korrekte Afrikaanse uitspraak van die foneme aanleer nie, kan ’n probleem wees. Hier 

word dit ten sterkste aanbeveel dat dosente, tydens ŉ paar kontaksessies, studente hieroor 

moet onderrig.  

 

Die verpligting van basiese musiekopvoeding (voorgraads) gedurende die opleiding van al 

die Grondslagfase-onderwysers op universiteit sal ’n pluspunt wees. Uit my navorsing is dit 

duidelik dat musiek 'n groot rol speel in leerders se taalvaardighede asook die bevordering 

van die multi-intelligensies. Ek beveel ten sterkste aan dat die integrasie van musiek in alle 

vakke in die grondslagfase reeds op voorgraadse vlak aan die studente uitgewys word.  

 

Verpligte geakkrediteerde kort indiensopleidingskursusse oor lees en musiek, met die nodige 

erkenning vir die opleiding deur die universiteite en die Basiese Onderwysdepartement, 

behoort tydens vakansies aan grondslagfase-onderwysers aangebied word.  

 

6.6 TEKORTKOMINGE EN LEEMTES TEN OPSIGTE VAN DIE STUDIE 

 

Hierdie studie is alleenlik in ŉ Afrikaanse privaatskool op ŉ klein plattelandse dorpie met 

sewe Graad 1-leerders uitgevoer. Dit het tot die volgende tekortkominge gelei: 
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 Daar was nie tyd om video-opnames van die laaste lesse van die navorsing te 

maak nie. 

 Elektriese krag in die klas was ŉ probleem en die kompakskyf kon dus soms nie 

gespeel word vir begeleiding nie. 

 Die verandering van die navorsingsmetodologie van aksie-navorsing na 

gevallestudie. Ek het eers met die onderrig gehelp, maar later het ek net 

waargeneem en my rol as waarnemer is duidelik te sien in die video-opnames. 

 Uitspraak van foneme in die lesse was soms nie korrek nie, byvoorbeeld tuh, duh, 

buh en huh.  

 

My navorsing kan volgens Mouton (2006:150) nie veralgemeen word nie, aangesien ek net 

van een skool gebruik gemaak het. Ek het myself ten doel gestel om die bevindings nie te 

veralgemeen nie, maar om ‘n in-diepte beskrywing van die fenomeen te gee. Dit kon ek doen 

deur van ‘n gevallestudie en die interpretivistiese paradigma gebruik te maak. Deur die in-

diepte beskrywing van my navorsing sal dit dus moontlik wees dat skole en onderwysers met 

soortgelyke leerders die program kan gebruik. Dit sal ook moontlik wees dat groter klasse in 

Suid-Afrikaanse skole die program kan gebruik. 

 

6.7 AANBEVELINGS VIR VERDERE STUDIES 

 

Die volgende moontlike studies spruit uit hierdie navorsing: 

 ŉ Kwantitatiewe navorsing oor die rol van die Klanke Klinkers en Klawers-

fonologiese musiekprogram in groter Graad 1-klasse. 

 Die rol van die Klanke Klinkers en Klawers fonologiese musiekprogram in ŉ Graad 

R-klas. 

 Die rol van die Klanke Klinkers en Klawers fonologiese musiekprogram in ŉ 

Afrikaanse Eerste Addisionele taal Graad 1- en 2-klas. 

 Die rol van die Klanke Klinker en Klawers fonologiese musiekprogram in ŉ nie-

Afrikaanse multi-kulturele Graad R-, 1- of 2-klas.  

 

6.8 FINALE GEDAGTES  

 

Die wêreld van navorsing wat ek leer ken tydens hierdie studie was baie interessant en 

insiggewend. Daar was verskeie geleenthede waar ek met nasionale en internasionale 

navorsers, akademici, kollegas en onderwysers en, die belangrikste, met Graad 1-leerders 

kon kommunikeer en werk. 
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In hierdie navorsing het ek inligting en kennis versamel deur van ŉ kwalitatiewe navorsing 

(Merriam & Associates 2002:3, 4) gebruik te maak om antwoorde vir my vrae in die werklike 

wêreld (Graad 1-klas) te verkry. Verbeterde begrippe en insigte oor die fenomeen van 

leesgeletterdheid en die rol van musiek daarin, is verkry (Creedy 2008:9, 10; Rossman & 

Rallis 2003:3). ŉ Ryk versameling van data is ingesamel, die data is vertolk en ek het in-

diepte insig bekom. Gedurende die KKK-program het ek waargeneem dat musiek ‘n 

waardevolle rol in leerders se fonologiese bewuswording gespeel het en dat 

leesgeletterdheid effektief, dog op ŉ fassinerende manier, plaasgevind het.  

 

Verandering het by my as navorser ingetree: Eerstens het ekself nie ‘n goeie begrip van 

fonologiese bewuswording gehad nie. Die verskillende literatuur oor die onderwerp het my 

kennis verbreed, asook my belangstelling en kreatiewe denke geprikkel. Gedurende die 

literatuurstudie is daar duidelikheid oor fonologie, fonologiese bewustheid, die mens se multi-

intelligensies en die integrering van musiek verkry. Tweedens het ek tydens die KKK-

program bevind dat daar meer as net liedjies en musiekaktiwiteite nodig is in so ŉ program. 

Aanpassings is gemaak, fonologiese bewuswordingsaktiwiteite is bygevoeg en ek het gevind 

dat leerders hierdie fonologiese bewuswordingsaktiwiteite net so waardevol gevind het as die 

musiekaktiwiteite. ŉ Kollega beskryf die intervensie as: 

 
Dis iets anders; dis nie so stereotipe soos skool-skool-skool nie. Dit maak kinders opgewonde 
om skool toe te kom (Analise van onderhoude GS).  

 

Vir my as navorser het hierdie studie beklemtoon dat skool en die onderwys ŉ waardevolle 

beroep is: 

 Dit is ’n beroep waarin ek jare lank vreugde kon ervaar as ŉ onderwyser en 

kurrikulum-implementeerder, maar nou ook ŉ positiewe verandering in ŉ 

onderwyser (moontlik baie ander in die toekoms) se onderrig kon bring. 

 Gedurende die navorsing is vele lekkerkry- en breë glimlagte op jong leerders se 

gesiggies waargeneem tydens die onderrig van leesgeletterdheidsvaardighede. Dit 

was groot pret om te leer lees. Daar is geleer lees in ŉ ontspanne atmosfeer. Die 

verskeidenheid van aktiwiteite het gesorg dat daar op verskillende soorte maniere 

geleer lees is. 

 Ek het ook meer insig bekom oor die wonder van die Allerhoogste Heer se 

skepping van die mens, die ontwikkelingsfases en die verskillende tipes 

intelligensies van die mens en spesifiek, die jong leerder.  

 

 

---oOo--- 
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Onderwys. 
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2.3 ŉ Opsomming van die klankvaardighede wat in die Letterland-program 

aangebied word 

 

Early years (2-5 age) Primary years (4-7 age) Advanced (6-8 age) 

   

Phonemic awareness 

Alphabet immersion 

Aa-Zz shapes and sounds 

Things to talk about 

Actions for each letter 

Fast track 

Blending 

Segmenting 

Long Vowels 

Digraphs and trigraphs 

Frequent words 

Word building 

Irregular vowels 

More digraphs and trigraphs 

Advanced spelling patterns 

 

Letterland characters a-z 

Letter shapes a-z 

Capital shapes A-Z 

Letter sounds a-z 

Long vowels a, e, i, o, u 

Alliterative words 

Fast track (6 weeks or less!) 
a-z, A-Z 

Word building: beginnings, 
middles & endings 
a, e, i, o, u, ch, sh, -ng, -ff, -ll, -
ss 

Consonant blends 
bl, sl, br, cr, pr, tr, sc, sk, sp, 
spr, squ, str, shr, thr 

Long vowels 
a-e, ai, ay, ee, ea, i-e, ie, y, 
igh, o-e, oa, ow, u-e, oo, ew 

More digraphs & trigraphs 
ar, or, ow, ou, oy, oi, er, ur, ir, 
oo, u, aw, u, air, ear 

 

a (as in America/half) 
able/ible (suffixes) 
are (as in scare) 
al/el (as in musical/angel) 
ce/ci/cy (soft c stories) 
ch (as in school) 
ed/ing (magic sounds) 
e (silent), e (they) 
ei (receive/height/eight) 
en/est (magic endings) 
er (sometimes magic) 
ere (here/there) 
full/ful (as in useful) 
ge/gi/gy (soft g stories) 
gh (as in brought/laugh) 
ie (as in lie/field) 
kn (as in knee) 
le (table), ly (lovely) 
less/ness (suffixes) 
mb/mn (as in thumb/autumn) 
o (as in love/one/who) 
ous (as in famous) 
ph (as in photographs) 
que (as in antique) 
tion (as in auction) 
wh (as in when/who) 
wr (as in write) 
y to i (as in cry/cries) 
y (very/bicycle) 

 

Aangepas uit Letterland (1999)  
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BYLAAG B  

BYLAAG RELEVANT TOT HOOFSTUK 3 

 

3.1 Fonologiese bewustheidsaktiwiteite  

Fonologiese bewustheidsaktiwiteite is ook by die lesse ingesluit.  

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 1 

Fonemiese identifikasie  

Die onderwyseres speel ŉ reëlmatige vierslagmaat op ŉ tamboeryn. Leerders lees 

die klanke op ŉ gekleurde klankkaart ritmies, soos: 

 

♩ ♩ ♩ ♩ 

l  h  

l h b  

l h b k 

l k b h 

h l h b 

k b h l 

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 2 

Klanksamesmelting: Musikale ballonne 

Gebruik twee kleure opgeblaasde ballonne. Wanneer enige vrolike musiek speel, 

slaan leerders die ballonne in die lug. Wanneer die musiek stop, word die twee 

ballonne gevang. Elke kleur ballon verteenwoordig verskillende klanke wat aangeleer 

is naamlik l, h, b, k. Die onderwyseres hou die nuwe klank o by haar. Die twee 

leerders wat elkeen ŉ ballon in die hand het, haal ŉ klankie uit ŉ houer en kyk of hulle 

ŉ woordjie kan vorm, byvoorbeeld: lok, bok. 

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 3  

Fonemiese identifikasie  

Sing die volgende liedjie op Happy Birthday se wysie, terwyl die leerders ŉ houer met 

klanke in die kring omstuur. Sodra die lied klaar gesing is, haal die leerder wat die 

houer het, ŉ klankie uit en gee ŉ woord waarmee die klankie begin.  

Ken jy jou klankies? 
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Ken jy jou klankies? 

Ken jy al jou klankies? 

Sê my watter klankie is dit die? 

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 4  

Lettergrepe 

Leerders klap die volgende woorde: tak, nar, appels, piesangs, lemoene. 

Leerders word gevra om hul eie name te klap. 

Speel die woorde en name op ŉ twee-toonblok, terwyl die leerders die woorde en hul 

name klap. 

Gee leerders die geleentheid om self op die twee-toonblok te speel en hul name en 

woorde te sê.  

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 5  

Fonemiese identifikasie 

Onderwyser deel flitskaarte van klanke wat die leerders reeds aangeleer het uit aan 

die leerders wat op hul stoeltjies sit. Elke leerder kry 'n aantal flitskaarte en hou die 

kaarte toe sodat die ander nie die kaarte sien nie. Die onderwyseres wys haar 

flitskaart en sê die klank. Leerders wat ‘n flitskaart van daardie klank het, hardloop na 

haar en gee dit vir haar. Die leerder wie se kaarte eerste klaar is, ontvang ŉ  prys.  

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 6 

Fonemiese identifikasie  

Leerders luister na ŉ liedjie met die klanke, byvoorbeeld die g. Leerders word gevra 

om mooi na die liedjie te luister en wanneer hulle die g aan die begin van die woord 

hoor, moet elkeen aan sy kop raak. Later kan die middelklanke ook geïdentifiseer 

word en die leerders raak aan hulle tone. 

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 7  

Woordsamesmelting: Spinnekopkaarte:  


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Leerders ontvang spinnekopkaarte en bou drieklank-woorde met die klank wat in die 

spinnekop se hoed is: byvoorbeeld e: hen, pen, den, ren, pet, mes, ens. 
 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 8 

Lettergrepe 

Leerders spring op en af saam met ŉ bal wat hop op lettergrepe van woorde. 

Een keer spring op kat, mat, mot, pot, lok, kos, trein, toer 

Twee keer spring op ta-fel, le-pel, hoen-der, trein-spoor 

Drie keer spring op ta-fel-poot, skoen-lap-per 

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 9  

Lettergrepe 

Leerders gebruik ŉ slaginstrument om hul naam en van te speel, byvoorbeeld: Hen-

drik, Jan van Rens-burg. 

Leerders gebruik ŉ metalofoon en speel hul name van laag na hoog en hoog na laag,  

byvoorbeeld:  

Ri      a    na     Ri     a      na  

Do    Me    So     So    Me    Do 

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 10  

Fonemiese identifikasie  

Gee twee kleure kaarte aan leerders, byvoorbeeld rooi en geel.  

Rooi beteken “nee” en geel beteken “ja”. 

Onderwyseres flits aan leerders klanke en sê die klanke.  

Klanke wat korrek gesê word, steek leerders die geel in die lug. 

Vir “nee” steek hulle die rooi in die lug. 

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 11  

Segmentasie op veelvuldige fonologiese vlakke  

Deel woorde op in segmente, byvoorbeeld leerders se name en woorde Vollie, 

volstruis, vlermuis.  

Eenvoudig rympies soos Wielie Wielie Walie en Wie weet waar Willem Wouter 

woon? 
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Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 12  

Fonemiese identifikasie: Bordspeletjie: Bingo 

Leerders ontvang elkeen ŉ bordspeletjie met klanke op. Losstaande kaarte word op 

die groot bord geplaas. Die speletjie kan in pare of in ŉ groep gespeel word. Die 

losstaande kaartjies word in die middel geplaas en elke leerder kry geleentheid om ŉ 

kaartjie op te tel, die klankie te benoem en dan op die groot bord te plaas. Indien die 

leerder die klank verkeerd het, word die kaartjie weer teruggeplaas op die stapel 

kaartjies in die middel van die tafel. Die wenner van die speletjie ontvang ŉ prys. 

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 13  

Fonemiese identifikasie: Speletjie: Snap 

Twee leerders kry elkeen ŉ stel klankkaarte. Elke een kry ŉ beurt om ŉ kaart neer te 

sit. Wanneer 2 kaarte dieselfde lyk, word daar “snap” geskreeu. Die een wat eerste 

“snap” skreeu, kry die pak kaarte. Die een wat al die kaarte op die einde besit, is die 

wenner. 

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 14  

Vandag maak ons potjiekos. Al die bestanddele wat ons in die potjie gooi, begin met 

ŉ sekere klank. Om dit nog lekkerder te maak, word daar nie net kos ingegooi nie 

maar enige iets wat met die betrokke klank begin, byvoorbeeld die klankie s: 

sampioene, stampmielies, sojabone, springmielies, spinasie, saagsels, slange, 

skoene, spelde en spoke.  

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 15  

Gebruik sinne en knip die woorde op.  Vra leerders om ander sinne te maak. 

Koen en Boet lees ŉ boek op die stoep.   

Die skaap en aap slaap en gaap op Daan se plaas.  

Koos droom hy klim in die boom en stamp sy toon. 

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 16  

Onderwyser gebruik 3 kleure (rooi, geel, blou) ballonne wat opgeblaas is. Wanneer 

die musiek speel, slaan die leerders die ballonne in die lug.  Wanneer die musiek 

stop, vang die leerders ŉ ballon: 
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Gee die beginklank (rooi), middelklank (geel) of eindklank (blou) van woorde. 

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 17 

Musikale sinsbou. 

Plaas ŉ paar woorde op die vloer. Speel musiek en wanneer die musiek stop, tel die 

leerders die woorde op en bou ŉ sin.  

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 18  

Foneem-weglating 

Vervang die eerste letter van die leerders se naam met ŉ ander letter. Johan vervang 

die eerste letter met m.  Vervang items in die klas met ŉ ander begin- of eindklank, 

byvoorbeeld tafel met l. 

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 19  

Foneem-weglating 

Vra leerders om saamgestelde woorde soos volg te sê: 

Potlood sonder die lood, skoenveter sonder die veter, broodboom sonder brood, ens. 

Vra leerders om hul name sonder die eerste letter uit te spreek. Ook die naam 

sonder die laaste letter.  

 

Fonologiese bewustheidsaktiwiteit 20  

Bou van sinne 

Onderwyser begin met ŉ woord, gooi ŉ bal na ŉ leerder en die leerder gee die 

volgende woord van ŉ sin 

Onderwyseres: Die 

Leerder 1: kat, leerder 2: wil, leerder 3: nie, leerder 4: sy, leerder 5: kos, leerder 6: 

eet, leerder 7: nie. 

Leerders word gevra hoeveel woorde in die sin is. 
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3.2 Die tabel wat die verskillende liedere se toonaarde en tydmaatsoorte 
aantoon   

 

Snit Naam van lied Toonaard Maatsoort Verskil van 
kompakskyf 
se toonaard 

1 Groet: Klanke, Klinkers en Klawers  D majeur 4/4  

2 Lenie Lepeltjie E mol majeur  4/4  

3 Hansie Haas C majeur 4/4  

4 Bennie Brand C majeur 3/4  

5 Die kerksaal C majeur 4/4  

6 Die kok lok die bok C majeur 4/4  

7 Instrumente C majeur 2/4  

8 Rina Roos C majeur 4/4  

9 Nardus Nel F majeur 4/4  

10 Manie Muis F majeur  6/8 Kompakskyf – 
C majeur 

11 Cora en Chris C majeur 2/4  

12 Appels aan die tak E mol majeur  4/4  

13 Dawie die dwergie F majeur 4/4  

14 Quintin C majeur 4/4  

15 Grietjie Gans C majeur 4/4  

16 Jong juffrou Jansen C majeur 4/4  

17 Ken het  ŉ hen F majeur 6/8  

18 Sannie Slang F majeur 4/4  

19 Tes toer graag C majeur 4/4  

20 Die P-familie D majeur 6/8 Kompakskyf – 
C majeur 

21 Fransie die feetjie E mol majeur  4/4  

22 Rut en haar mus C majeur 6/8  

23 Ysbeer en Ystervark C majeur 4/4  

24 Vollie, Vinnie en Vlermuis C majeur 4/4  

25 Wikus Woelwater van Wakkerstroom  C majeur 4/4  

26 Mnr. Xaba en sy xilofoon F majeur 4/4  

27 Zef is ŉ Zoeloe C majeur 4/4  

28 Oom Daan se plaas D majeur 4/4 Kompakskyf – 
C majeur 

29 Leen en Peet by die see C majeur 4/4  

30 Oom Koos se droom F majeur 4/4  

31 Die groot vuur by die skuur C majeur 4/4  

32 Mier en Tier vier fees C majeur  4/4  

33 Koen en Boet  F majeur  4/4  
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Snit Naam van lied Toonaard Maatsoort Verskil van 
kompakskyf 
se toonaard 

34 Uil en die muise D majeur 4/4 Kompakskyf – 
C majeur  

35 Gouws en juffrou Louw F majeur 3/4  

36 Hein se partytjie F majeur 6/8  

37 Theunsie se deuntjie F majeur 4/4  

38 Meraai en die braai D majeur 4/4 Kompakskyf – 
C majeur 

39 Koos van Rooi en die vlooi         4/4  

40 Jannie roei die balie  F majeur  6/8 Kompakskyf – 
C majeur 

41 Spreeu, Meeu en Leeu  F majeur 4/4  

42 Totsiens Klanke, Klinkers en Klawers  C majeur 4/4  
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3.3 Die lirieke en poëtiese verbindings 
 

Foneem Alliterasie Assonansie Woordeskat Herhaling Storieverhaal 

A * * * *  

B *   *  

C *  * *  

D *  * *  

E  *    

F *  * *  

G *  * *  

H * *  *  

I * *  *  

J *  * *  

K   *   

L *     

M *   *  

N   * * * 

O  *  *  

P *   *  

Q    *  

R * *  *  

S *   *  

T * *  *  

U  * * *  

V *  * * * 

W *   *  

X    *  

Y *   *  

Z *   *  

Aa  *  *  

Ee    *  

Oo  *    

Uu  *  *  

Eu  * * *  

Ei *  * *  

Ie  *  *  

Oe      

Ou  *    

Ui  *  *  

 

Tabel 3.4 
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3.4   Lirieke en voorbeelde van verskillende soorte rym 
 

 

Paarrym 
 
Haan staan daar 
op die paal en 
raas. 
Die aap eet sy 
saad en kaas 
Faan Skaap lê 
op sy maag en 
gaap. 
Almal gaap en 
wil gaan slaap.  

Eindrym  

 
Gouws wou trou 
met juffrou Louw 
Arme ou  
is nou in rou 
Ai, die stoute 
juffrou Louw 
wil nie meer trou 
wil nie meer trou  

 

Alliterasie 
Halfrym 
(konsonantrym) 

 
Lenie Lepeltjie lê 
in die laai. 
Lenie Lepeltjie 
lag en lawaai.  

 
Assonansie 
Halfrym 
(vokaalrym):  

 
Ken het 'n hen 
Sy hen lê in die 
nes 
Met sy pet en 
mes, stap hy na 
die nes.  
 

 
Tabel 3.5 Lirieke en voorbeelde van verskillende soorte rym 
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3.5 Assessering 
 

Bewustheidsassesseringsaktiwiteite Doel van die aktiwiteit 

Fonologiese segmentasie Die vermoë om elke foneem in die 
woord te sê. 

Samevoeging van letters om ŉ woord te 
vorm (binding) 

Die vermoë om saamgestelde foneme in 
die woord stadig te sê. 

Weglating van die eerste foneem in ŉ  
woord  

Die vermoë om die eerste foneem in die 
woord af te breek. 

Weglating van die laaste foneem van ŉ  
woord 

Die vermoë om die laaste foneem in die 
woord af te breek.   

Eerste-foneemvervanging  

 

Die vermoë om die eerste foneem in die 
woord af te breek en dit te vervang met 
ŉ  ander foneem.  

Laaste-foneemweglating van ŉ woord Die vermoë om die laaste foneem in die 
woord af te breek en dit te vervang met 
ŉ  ander foneem 

 

Tabel 3:6    Bewustheidsassesseringsaktiwiteite saamgestel uit Nicolson 

(2005:15). 
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3.6 Die KABV informele en formele klankassessering vir graad 1 (KABV vir 

die Grondslagfase, Afrikaanse Huistaal graad R-3, 2011:64-65, 73-75, 79-

80, 82, 83, 90) 

 
 

Kwartaal Een  Kwartaal Twee Kwartaal Drie Kwartaal Vier 

 

 

 

I 

N 

F 

O 

R 

M 

E 

L 

E 

 

A 

S 

S 

E 

S 

S 

E 

r 

I 

N 

g 

• Identifiseer ouditief 
verskillende 
beginklanke van 
woorde. 

• Neem as ŉ  klas deel 
aan fonemiese 
bewustheidsaktiwi-
teite: samevloeiing van 
klanke [k-a-tna kat], 
verdeling van woorde 

in klankgrepe [kat na 
k-a-t], woordspeletjie 
waar konsonante en 
vokale vervang word 
[vervang die k in kat 
met ŉ  m om 

mat te vorm]. 

• Herken en benoem 
sommige letters van 
die alfabet: twee 
vokale en ten minste 
ses konsonante. 

• Vorm kort woorde 
met die klanke wat 
alreeds geleer is, soos 
m-a-t- mat. 

• Begin die saamvloei 
van klanke te gebruik 
om woorde te vorm, 
bv. at: k-at, m-at. 
Identifiseer of dit rym. 

• Identifiseer letter-
klank-verhouding van 
die meeste 
enkelklanke. 

• Neem in klasverband 
deel aan fonemiese 
bewustheidsaktiwi-
teite: saamvloei van 
klanke [k-op na kop], 
verdeling van 

woorde in klankgrepe 
[kop na k-o-p], 
woordspeletjie waar 
konsonante en vokale 
vervang word [vervang 
diek in kop met ŉ  

s  om sop te vorm]. 

• Bou woorde van 
aangeleerde klanke  

(-ad, -at, -ak, -ed,  
-et, ek, -ot, -op, -ok, -ut, 
-ug, -uk, -it, -ik,  
-is); minstens twee 

woordfamilies per 
week. 

• Bou eenvoudige 
woorde wat met ŉ  
enkelkonsonant begin 
en breek dit op in die 
beginklank en die rym 
(laaste deel van 

die lettergreep) soos h-
en, p-en; v-in, s-in en 
identifiseer die rym. 

• Groepeer woorde in 
klankfamilies soos kat, 
mat, gat, vat. 

• Lees woorde in sinne 
en ander teks deur 
klankkennis te gebruik. 

• Identifiseer letter-
klank-verhouding van 
alle enkelklanke. 

• Voeg konsonante 
saam om woorde te 
bou, bv. sl-ag,  
st-op, bl-es, ens. 

• Herken en gebruik 
dubbelklanke soos aa - 
kaas, oo - loop, ee - 
beer, uu - vuur. 

• Vorm woorde met 
klanke wat aangeleer 
is. 

• Lees die aangeleerde 
woorde in sinne en 
ander tekste. 

• Herken 
meervoude (-s,  
-e) 

• Herkenning en 
toepassing van 
klanke wat uit twee 
vokale bestaan 
soos ie - mier, ou - 
kous, 

eu - seun, ei - seil, 
oe - koek,  
ui - huis. 

• Lees die 
aangeleerde 
woorde in sinne en 
ander tekste. 

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



 

209 
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E 
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G 

Aktiwiteit 1 

• Identifiseer die letter-
klank-verhouding van 
sommige enkelklanke, 
byvoorbeeld, l, o, h, m, 
a, b, t. Daar moet ten 
minste twee 

vokale en ses 
konsonante wees. 

• Vorm kort woorde 
met die aangeleerde 
klanke, soos m-a-t- 
mat. 

Aktiwiteit 1 

• Onderskei op gehoor 
tussen verskillende 
aanvangs- en 
eindklanke van 
woorde. 

• Identifiseer letter-
klank-verhouding van 
die meeste 
enkelklanke. 

• Bou woorde van 
aangeleerde klanke  

(-ad, -at, -ak, -ed,  
-et, ek, -ot, -op, -ok, -ut, 
-ug, -uk, -it, -ik,  
-is); minstens twee 

woordfamilies per 
week. 

Aktiwiteit 1 

• Identifiseer letter-
klank-verhouding van 
alle enkelklanke in 
woorde. 

• Hersien woorde in 
klankfamilies van kort 
vokale wat aangeleer 
is, soos bus, kat, ses, 
pot, lys, in. 

• Bou drieletterwoorde 
met alle aangeleerde 
klanke. 

• Voeg konsonante 
saam om woorde te 
bou, bv. sl-ag,  
st-op, bl-es, ens. 

Aktiwiteit 1 

• Herkenning en 
toepassing van 
klanke wat uit twee 
vokale bestaan 
soos ie - mier, ou - 
kous, 

eu - seun, ei - seil, 
oe - koek, ui - huis 

• Vorm woorde met 
aangeleerde 
klanke. 

• Groepeer 
bekende woorde in 
klankfamilies. 

 Aktiwiteit 2 

• Identifiseer letter-
klank-verhouding van 
die meeste enkelklanke 
wat aangeleer is. 

• Bou woorde van 
aangeleerde klanke  

(-ad, -at, -ak, -ed,  
-et, ek, -ot, -op, -ok, -ut, 
-ug, -uk, -it, -ik,  
-is); minstens twee 

woordfamilies per 
week. 

• Groepeer woorde in 
klankfamilies soos kat, 
mat, gat, vat. 

Aktiwiteit 2 

• Vorm drieletterwoorde 
met aangeleerde 
klanke. 

• Voeg konsonante 
saam om woorde te 
bou, bv. sl-ag,  
st-op, bl-es, ens. 

• Herken en gebruik 
dubbelklanke soos aa - 
kaas, oo - loop, ee - 
beer, uu - vuur. 

• Groepeer woorde in 
klankfamilies. 
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BYLAAG C 

BYLAAG RELEVANT TOT HOOFSTUK 3  

 

4.1 Waarnemingsvorm vir die Klanke, Klinkers en Klawers onderwyser 

Waarnemingsvorm 

 
Datum: ____________________                                   Klank___________________ 
 
Naam van die storie: __________________________________________________ 
 

1. Leerders se reaksie op die storie:  

Baie goed  Gemiddeld Verbeteringe nodig  

___________________________________________________________________
___________________________________________________________________
___________________________________________________________________ 
 

2. Leerders se reaksie op die musiekaktiwiteit:  

Baie goed  Gemiddeld Verbeteringe nodig  

___________________________________________________________________
___________________________________________________________________
___________________________________________________________________ 
 

3. Leerders se reaksie op liedjie  

Baie goed  Gemiddeld Verbeteringe nodig  

___________________________________________________________________
___________________________________________________________________
___________________________________________________________________ 
 

4. Leerders se reaksie op leeskaart  

Baie goed  Gemiddeld Verbeteringe nodig  

___________________________________________________________________
___________________________________________________________________
___________________________________________________________________ 
 

5. Leerder se reaksie op ritmekaart 

Baie goed  Gemiddeld Verbeteringe nodig  

___________________________________________________________________
___________________________________________________________________ 
 
 
Algemene  kommentaar:________________________________________________ 
___________________________________________________________________
___________________________________________________________________ 
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4.2 Brief aan die Mpumalanga Departement van Onderwys 

 
Department of Early Childhood Education 

Faculty: Education 

12 August 2011 

Head:  Mpumalanga Department of Education 

Head Office  

Nelspruit 

Mr. M.r. Twyakadi 

 

SUBJECT: REQUEST TO CONDUCT EDUCATION RESEARCH IN THE GERT 

SIBANDE DISTRICT 

 

I am presently enrolled for my PhD studies at the Department of Early Childhood 

Development at the University of Pretoria. The title of my thesis is: The role of the 

Klanke, Klinkers en Klawers programme in building Grade 1 learners’ awareness of 

phonology as reading literacy skill). 

 

I hereby request permission from the Mpumalanga Department of Education to test 

this phonic music programme as part of an action research process at the Carolina 

CVO private school. I have already discussed this research project with the principal 

and she has promised her full co-operation. 

 

Current research indicates that there is a reading crisis nationwide and that learners 

find it very difficult to gain the skills of reading (PIRLS, 2006, Horn, 2009: 29). It is 

imperative to investigate the reasons for the poor literacy skills of learners, in 

particular reading skills. Educationists are very concerned about the situation, which 

stems from the foundation phase; it hampers learners’ progress considerably 

throughout their school career (Venter: 2007). Through personal experience, I have 

found that learners battle to read and spell after Grade 1.  

 

A possible cause for this could be a weak grounding in phonics and phonological 

awareness. Over the last couple of years, it appears that the teaching of phonics has 

been problematic in some schools. From my personal observations over the past two 
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years during school visits as district representative of the Department of Education of 

Mpumalanga, I have gained the impression that one of the many problems is the fact 

that the majority of teachers do not use a variety of teaching strategies to meet 

different learning styles. 

 

The envisaged phonic music research project, (Klanke, Klinkers en Klawers) is aimed 

at and designed for use in an Afrikaans-medium school. The programme will be used 

to improve the Grade 1 learners’ phonic reading and literacy skills and the influence 

of this programme on learners will be documented. During the programme, its 

influence on the learners’ phonic skills will be monitored continuously. Possible 

shortcomings can also be identified, so that recommendations on how to improve the 

programme can be made. The aim is to strengthen and enrich the teaching of 

phonics through different songs. These songs are designed for Grade 1 learners and 

for their level of experience. They are very short and easy to learn and memorise. 

From my own experience, I have discovered that when learners hear music, their 

attention and interest is caught immediately. The uniqueness of this programme is 

that I myself have composed new songs and stories for each Afrikaans phoneme 

(sound) that is used in the Grade 1 curriculum. 

 

My research will begin on the first school day in 2012. I will be spending 15 minutes 

in the class during the phonic period, when the different sounds are taught. The 

complete Klanke, Klinkers en Klawers programme will be supplied to the school and 

will remain the property of the said school after completion. 

 

Pre-testing and assessment of the learners’ phonological literacy skills will take place 

within the first week on the new school year before the phonemes are taught.  The 

teachers that are involved with the research will receive training during the fourth 

term of 2011. Training will not be longer than one day. I will meet weekly with the 

teachers to implement and monitor the programme. After completion of the 

programme, the learners will again be assessed to determine how effective the 

intervention was.  
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Eight schools in the Gert Sibande district will participate in e-mail interviews where 

the grade one teachers will complete focus group questions. The following schools 

will participate:  

Amsterdam Laerskool 

Badplaas Laerskool 

Breyten Laerskool 

Carolina Akademie 

Chrissiesmeer Laerskool 

JJ van der Merwe Laerskool 

Piet Retief Laerskool  

I have undertaken to comply with the ethical requirements of the University of 

Pretoria at all times. A high standard of ethical practice in the conceptualisation and 

implementation of the educational research is expected from the participants and the 

researcher (University of Pretoria, Ethical Clearing 2011). Head Office will be 

informed at all times about the nature of the research and what it entails (Walliman, 

2005:149). The participants will be participating of their own free will and may at any 

time withdraw from the research project without prejudice. The privacy of the 

participants will be respected and their identity will not be revealed.  

I undertake to keep all participants informed of my findings and the results of the 

research. 

I trust that this application will be favourably considered. 

 

Thank you. 

 

______________________                                                   ____________________ 

Me Heidi Faber                                                                       Supervisor: Dr I.Joubert 

Student number: 28656304                                                   Cell number: 0844481200 

Cell number: 0827482453 
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4.3 Brief aan die Beweging vir Christelike Volkseie Onderwys 

 
Departement Vroeë Kinderonderwys 

Fakulteit Opvoedkunde 
28 Julie 2011 

Beweging vir Christelik Volkseie Onderwys 

Hoofkantoor 

Posbus 74544 

Lynwoodrif 

Pretoria 

0040 

Geagte Mev   

 

Toestemming vir die uitvoering van ŉ navorsingsprojek by die Christelik 

Volkseie Onderwysskool (CVO) te Carolina  

 

Ek is tans ŉ ingeskrewe PhD student aan die Departement Vroeë Kinderonderwys 

van die Universiteit van Pretoria en die titel van my proefskrif is: DIE ROL VAN DIE 

KLANKE, KLINKERS EN KLAWERSPROGRAM IN GRAAD EEN LEERDERS SE 

FONOLOGIEBEWUSWORDING AS LEESGELETTERHEIDSVAARDIGHEID.  

 

Ek vra graag toestemming van die Beweging vir Christelik Volkseie Onderwys om 

hierdie fonologiemusiekprogram te gebruik as deel van ŉ aksienavorsingsproses uit 

te toets by Carolina CVO.  Daar is ook reeds ŉindiepte gesprek gevoer met die hoof 

en sy het reeds haar volle samewerking belowe, sou die Beweging vir Christelik 

Volkseie Onderwys toestemming verleen. 

 

Verskeie studies wat reeds onderneem is, het aangetoon dat daar landwyd ŉ 

leeskrisis is en dat leerders dit uiters moeilik vind om die vaardigheid van lees te 

bemeester (PIRLS 2006, Horn: 2009: 29). Daar sal indringend gekyk moet word na 

die oorsake van leerders se swak bemeestering van onder andere leesvaardighede. 

Selfs opvoedkundiges is bekommerd oor die leerders se gebrekkige 

leesvaardighede, veral in die grondslagfase, aangesien skoolvordering beduidend 

daardeur beïnvloed word (Venter:2007). 

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



 

215 

 

Die afgelope paar jaar blyk dit dat fonologie (klankonderrig) ook problematies is in 

sommige skole en het ek ondervind dat leerders na graad een sukkel om te lees en 

te spel. ŉ Moontlike oorsaak daarvoor kan wees, dat leerders met 

fonemiesebewuswording en fonologie sukkel. Volgens persoonlike waarneming 

gedurende die afgelope twee jaar tydens skoolbesoeke as distriksverteenwoordiger 

van die onderwysdepartement van Mpumalanga het ek bevind dat een van die vele 

probleme waarskynlik is dat die meerderheid onderwysers nie ŉ verskeidenheid van 

onderrigstrategieë gebruik om leerders se uiteenlopende leerstyle te bevredig nie. 

 

Die doel van hierdie navorsingsprojek is om ŉ fonologiesemusiekproggram (Klanke, 

Klinkers en Klawers) te ontwerp en dit by ŉ Afrikaanse skool toe te pas.  Die invloed 

van die program op die graad een leerders se fonologiese 

leesgeletterdsheidvaardigheid sal beskryf word.  Deur die intervensie van die 

program, kan daar ŉ aanduiding gekry word van die program se invloed op leerders 

se klankvaardighede. Moontlike tekortkominge kan ook geïdentifiseer word, sodat 

aanbevelings ter verbetering van die program gemaak kan word. Daar is gepoog om 

onderrig in fonologie te versterk en meer verrykend te maak deur die aanleer van ŉ 

liedjies. Hierdie liedere is kindgerig, in die Afrikaanse graadeenleerder se 

ervaringsveld, baie kort en vinnig om aan te leer. Uit ondervinding is daar gevind dat 

wanneer leerders musiek hoor, die aandag en belangstelling reeds daar is. Die 

uniekheid van hierdie program lê daarin, dat ek self nuwe liedjies gekomponeer en 

self stories geskryf het, vir elke Afrikaanse foneem (klank), wat in graadeenkurrikulum 

gebruik word.  

 

Die navorsing begin op die eerste skooldag in 2012 en sal daagliks vir vyftien minute 

in die klas gebruik word tydens die geletterdheidsperiode wat aan klank gewy word. 

Die volledige Klanke Klinkers en Klawersprogram sal deur my verskaf word aan die 

skool en na voltooiing van die program, sal dit die eiendom van die skool bly.  

 

Die voortoetsing van die leerders se fonologiese geletterdsheidvaardighede sal binne 

die eerste week van die nuwe skooljaar geskied voordat daar met die klankonderrig 

begin word. Die onderwyseres betrokke by die navorsing sal opleiding ontvang 

gedurende die vierde kwartaal van 2011. Opleiding sal nie langer as ŉ dag duur nie. 

Ek sal weekliks met die onderwyseres vergader en sodoende die program se 
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implementering monitor. Na afloop van die program sal daar weer ŉ natoetsing op die 

leerders gedoen word om die intervensie van die program te bepaal.  

 

Dit is vir my baie belangrik dat die etiese beskouings van die Universiteit van Pretoria 

deurgaans in aanmerking geneem moet word. ŉ Hoë standaard van etiese praktyk in 

die konseptualisering en in die implementering van die opvoedkundige navorsing 

word verlang deur die deelnemers en die navorser (Universiteit van Pretoria: 

Etieseklaring 2011). Die hoofkantoor sal te alle tye ingelig word oor die aard van die 

navorsing en oor wat dit behels (Walliman: 2005:149). Die deelnemers neem vrywillig 

deel en mag enige tyd aan die navorsing ontrek, sonder dat hul te na gekom sal 

word. Die privaatheid van die deelnemers sal gerespekteer word en hul identiteite 

word nie bekend gemaak nie. Ek onderneem om vir die betrokke deelnemers op 

hoogte te hou van die resultate verkry uit die navorsing.   

 

Ek vertrou dat u hierdie aansoek gunstig sal oorweeg. 

 

Met dank 

 

_____________________                                                  _____________________ 

Heidi Faber                                                                         Studieleier: Dr. I. Joubert 

Studentenommer: 28656304                                              Selnommer: 0844481200 

Selnommer: 0827482453 
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4.4 Brief aan die skoolhoof waar die navorsing gaan plaas vind 

 
Departement Vroeë Kinderonderwys 

Fakulteit Opvoedkunde 

28 Julie 2011 

Die Hoof 

CVO -skool Carolina 

Posbus 765 

Carolina 

1185 

 

Geagte me. Odendaal 

 

Toestemming vir die uitvoering van ŉ PhD-navorsing in Carolina CVO skool 

 

Ek is tans ŉ ingeskrewe doktorale student in die aan die Departement Vroeë 

Kinderonderwys van die Universiteit van Pretoria en die titel van my proefskrif is: DIE 

ROL VAN DIE KLANKE KLINKERS EN KLAWERS IN GRAAD EEN LEERDERS SE 

FONOLOGIEBEWUSWORDING AS LEESGELETTERHEIDSVAARDIGHEID. 

 

Ek verwys na my besoek in Julie 2011 rakende my navorsing waarin ek aan u 

verduidelik het waaroor my navorsing handel en ook dat ek dit graag in u skool wil 

uitvoer. Soos reeds bespreek, sal ek graag in die eerste kwartaal van 2012 hierdie 

fonologiemuisiekprogram wil implementeer in die graad een klas.  

 

Die program begin op die eerste skooldag en word daagliks vir vyftien minute in die 

klas gebruik tydens die geletterdheidsperiode wat aan klank gewy word. Die volledige 

Klanke Klinkers en Klawersprogram sal deur my verskaf word aan die skool en na 

voltooiing van die program sal dit die eiendom van die skool bly.  

 

Die voortoetsing van die leerders se fonologiese geletterdsheidvaardighede sal binne 

die eerste week van die nuwe skooljaar geskied voordat die klankonderrig begin. 
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Die onderwyseres betrokke by die navorsing sal opleiding ontvang gedurende die 

vierde kwartaal van 2011. Opleiding sal nie langer as ŉ dag duur nie. 

 

Ek sal ook op ŉ weeklikse basis met die onderwyseres vergader en sodoende die 

program se implementering monitor. 

 

Na afloop van die program sal daar weer ŉ natoets op die leerders gedoen word en 

dan sal die navorsing eindig.  

 

Dit is vir my baie belangrik die etiese beskouings van die Universiteit van Pretoria 

deurgaans in aanmerking geneem moet word. ŉ Hoë standaard van etiese praktyk in 

die konseptualisering en in die implementering van die opvoedkundige navorsing 

word verlang deur die deelnemers en die navorser (Universiteit van Pretoria: 

Etieseklaring 2011). U sal te alle tye ingelig word oor die aard van die navorsing en 

oor wat dit behels (Walliman: 2005:149). Die deelnemers neem vrywillig deel en mag 

enige tyd aan die navorsing ontrek, sonder dat hul te na gekom sal word.  U, die 

onderwyseres en leerders se privaatheid sal gerespekteer word en identiteite word 

nie bekend gemaak nie. Ek onderneem om ook vir u as skool op hoogte te hou van 

die resultate verkry uit die navorsing. 

 

Ek vertrou dat u hierdie projek met groot entoesiasme sal ondersteun aangesien die 

leerders daarby kan baat. 

 

Met opregte dank en waardering 

 

Die uwe 

 

 

________________________                                                ___________________ 

Heidi Faber                                                                             Studieleier: Dr. I. Joubert 

Studentenommer: 28656304                                                  Selnommer: 0844481200 

Selnommer: 0827482453 
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4.5 Brief aan die onderwyser 

 
Departement Vroeë Kinderonderwys 

Fakulteit Opvoedkunde 

28 Julie 2011 

Die Graad 1-onderwyseres 

CVO-skool Carolina 

Posbus 765 

Carolina  

1185 

 

Geagte me. Kempen 

 

Toestemming vir deelname aan ŉ PhD-navorsing in Carolina CVO-skool 

 

Ek is tans ŉ ingeskrewe doktorale student in die aan die Departement Vroeë 

Kinderonderwys van die Universiteit van Pretoria en die titel van my proefskrif is: DIE 

ROL VAN DIE KLANKE KLINKERS EN KLAWERS IN GRAAD EEN LEERDERS SE 

FONOLOGIEBEWUSWORDING AS LEESGELETTERHEIDSVAARDIGHEID. 

 

Ek verwys na my besoek in Julie 2011 rakende my navorsing waarin ek aan u 

verduidelik het waaroor my navorsing handel en ook dat ek graag wil hê dat u die 

program moet implementeer.  Soos reeds bespreek, sal die navorsing in die eerste 

kwartaal van 2012 begin en eindig wanneer die leerders al die klanke ken.  

 

Die program begin op die eerste skooldag en word daagliks vir vyftien minute in die 

klas gebruik word tydens die geletterdheidsperiode wat aan klank gewy word. Die 

volledige Klanke, Klinkers en Klawersprogram sal deur my verskaf word aan die 

skool en na voltooiing van die program, sal dit die eiendom van die skool bly.  

 

Die voortoetsing van die leerders se fonologiese geletterdsheidvaardighede sal binne 

die eerste week van die nuwe skooljaar geskied voordat die klankonderrig begin. 
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U opleiding sal gedurende die vierde kwartaal van 2011 geskied. Opleiding sal nie 

langer as ŉ dag duur nie. 

 

Ek sal soos dit vir my moontlik is u lesaanbiedings bywoon en ook weekliks met u 

vergader om sodoende die program se implementering te monitor. Na afloop van die 

program sal daar weer ŉ natoets op die leerders gedoen word en dan sal die 

navorsing eindig.  

 

Dit is vir my baie belangrik die etiese beskouings van die Universiteit van Pretoria 

deurgaans in aanmerking geneem moet word. ŉ Hoë standaard van etiese praktyk in 

die konseptualisering en in die implementering van die opvoedkundige navorsing 

word verlang deur die deelnemers en die navorser (Universiteit van Pretoria: 

Etieseklaring 2011). U sal te alle tye ingelig word oor die aard van die navorsing en 

oor wat dit behels (Walliman: 2005:149). U privaatheid sal gerespekteer word en u 

identiteite word nie bekend gemaak nie.  U neem vrywillig deel en mag enige tyd aan 

die navorsing ontrek, sonder dat u te na gekom sal word.  Data sal ingesamel en 

geanaliseer word en met u en die skoolhoof gekontroleer word.   

 

Ek vertrou dat u hierdie met groot entoesiasme sal ondersteun aangesien die 

leerders daarby kan baat. 

 

Met opregte dank en waardering 

 

Die uwe 

 

 

_______________________                                              _____________________ 

Heidi Faber                                                                         Studieleier: Dr. I. Joubert 

Studentenommer: 28656304                                              Selnommer: 0844481200 

Selnommer: 0827482453 
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4.6 Brief aan ander skoolhoofde wie se Graad 1-onderwysers vraelyste gaan 

voltooi 

 
Departement Vroeë Kinderonderwys 

Fakulteit Opvoedkunde 

Januarie 2012 

Laerskool Piet Retief 

Piet Retief 

 

Die Skoolhoof, die Departementshoof en die Graad 1-onderwyseresse. 

 

Geagte Meneer 

 

Toestemming vir deelname aan ŉ PhD-navorsing in Laerskool Piet Retief 

 

Ek is tans ŉ ingeskrewe doktorale student  aan die Departement Vroeë 

Kinderonderwys van die Universiteit van Pretoria en die titel van my proefskrif is: DIE 

ROL VAN DIE KLANKE KLINKERS EN KLAWERS IN GRAADEENLEERDERS SE 

FONOLOGIEBEWUSWORDING AS LEESGELETTERHEIDSVAARDIGHEID. 

 

Na verskeie klasbesoeke en waarnemings van leeslesse het ek ondervind dat goed 

gekwalifiseerde Afrikaanse onderwyseresse lees daagliks onderrig, maar dat 

sommige leerders geen baat vind by van die leesbenaderings nie, aangesien dit nie 

leerders se leerstyle aanspreek nie. ‘n Behoefte vir ‘n Afrikaanse fonologie-

musiekprogram in graad een klasse in die Gert Sibande-distrik van Mpumalanga, is 

geïdentifiseer 

 

In hierdie navorsing gaan daar aandag geskenk word aan die onderrig van fonologie 

bewuswording deur middel van musiek. Deur musiek kan fonologieleer vasgelê word; 

musiek kan deur dramatisering van die liedjies en stories geïnspireer word; goeie 

uitspraak en diksie van woorde kan in die liedjies oorgedra en aangeleer word. Die 

Klanke, Klinkers en Klawers fonologiemusiekprogram is so ontwerp om leerders se 

fonologie bewuswording deur musiekaktiwiteite te bevorder.  Nuut geskrewe stories 

en liedjies lei leerders om klanke (foneme) te kan identifiseer.  Musiekaktiwiteite soos 
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sang, rolspel dramatisering, instrumente spel, beweging en luisteraktiwiteite 

komplimenteer die program. Hierdie musiekaktiwiteite sorg vir ‘n genotvolle, 

interaktiewe onderrigstrategie en inskerping van fonologie (Gromko 2004) deur die 

rym van woorde ritme en musikale klanke.  Die fonologie word geïdentifiseer deur na 

die stories soos Lenie Lepeltjie en Vollie, Vinnie en Vlermuis te luister. Om die 

musiekaktiwiteit van die spesifieke storie en liedjies uit te voer, die liedere aan te leer 

en herhaaldelik te sing, sal die leerders die fonologie makliker assosieer, onthou en 

aanleer (Weinberger 1998).  Die flitskaarte van die foneme en die woorde, 

ritmekaarte en storiekaarte wat leerders kan lees ontwikkel die leerders se 

leesgeletterdheidsvaardighede. 

 

Hiermee versoek ek die graad een onderwyseres om die onderstaande 

fokusgroepvrae te beantwoord en terug te e-pos voor 28 Januarie 2012. Die vrae sal 

hul nie langer as ongeveer 20 minute neem om dit te voltooi nie.  

 

Dit is vir my baie belangrik dat die etiese beskouings van die Universiteit van Pretoria 

deurgaans in aanmerking geneem moet word. ŉ Hoë standaard van etiese praktyk in 

die konseptualisering en in die implementering van die opvoedkundige navorsing 

word verlang deur die deelnemers en die navorser (Universiteit van Pretoria: 

Etieseklaring 2011). Die betrokke onderwyseres se privaatheid sal gerespekteer word 

en haar identiteite word nie bekend gemaak nie.  Sy neem vrywillig deel en mag 

enige tyd aan die navorsing ontrek, sonder dat sy te na gekom sal word.   

 

Ek vertrou dat u hierdie met groot entoesiasme sal ondersteun aangesien die 

leerders daarby kan baat. 

 

Met opregte dank en waardering 

 

Die uwe 

________________________                                               ___________________ 

Heidi Faber                                                                            Studieleier: Dr. I. Joubert 

Studentenommer: 28656304                                                 Selnommer: 0844481200 

Selnommer: 0827482453 
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4.7 Brief aan die ouers 

 
Departement Vroeë Kinderonderwys 

Fakulteit Opvoedkunde 

Januarie 2012 

Carolina CVO-skool 

Posbus 765  

Carolina 

1185 

 

Geagte Ouers 

 

Toestemming vir die uitvoering van ŉ PhD-navorsingsprojek met u kind in 

graad een. 

 

Ek is tans ŉ  ingeskrewe doktorale student aan die Departement Vroeë 

Kinderonderwys van die Universiteit van Pretoria en die titel van my proefskrif is: DIE 

ROL VAN DIE KLANKE KLINKERS EN KLAWERS IN GRAAD 1-LEERDERS SE 

FONOLOGIEBEWUSWORDING AS LEESGELETTERHEIDSVAARDIGHEID. 

 

Die navorsing behels dat al die graad een leerders van 2012 en hul onderwyseres in 

Carolina CVO betrek word.  Vir die navorsingsprojek is daar ŉ fonologiese (klankleer) 

musiekprogram vir graad een leerders ontwerp wat geïmplimenteer moet word. Die program 

sal vanaf die eerste skooldag in aanvang neem en daagliks vir vyftien minute in die klas 

gebruik word tydens die geletterheidsperiode wat aan klank gewy word. Daar sal deurentyd 

foto’s en video-opnames geneem word om die leerders se reaksie op die program te 

monitor. Die leerders sal voor en na die aanvang van die program getoets word om die 

effektiwiteit van program te bepaal.  

 

Die leerders se privaatheid word gerespekteer en hul identiteite sal nie bekend 

gemaak word nie - nommers of skuilname sal gebruik word. Die navorsing sal in die 

saal of hul klaskamer geskied waar leerders veilig kan voel. Hierdie navorsing 

geskied in ŉ werklike wêreldsituasie. Oop kommunikasie en betrokkenheid word 

tussen die deelnemers bewerk en daarom sal al die werk, vordering en uitslae altyd 

beskikbaar gestel word. U is welkom om my te kontak by 082 748 2453 of 017 843 
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1576.  U betrokkenheid as ouers sal ook waardeer word deur op te let of u kind die 

liedjies tuis sing en die stories vir u oorvertel.   

 

Voltooi asseblief meegaande skeurstrokie oor die aangeleentheid en stuur dit terug na u kind 

se klasonderwyseres.  

 

By voorbaat dankie vir u bereidwilligheid en samewerking.  

 

Vriendelike groete  

 

 

_______________________                                                 ____________________ 

Heidi Faber                                                                            Studieleier: Dr. I. Joubert 

Studentenommer: 28656304                                         Selnommer: 0844481200 

Selnommer: 0827482453 

 

___________________________________________________________________ 

 

 

Voltooi asseblief en stuur terug na die klasonderwyseres 

 

 

Ek, __________________________ ouer van ___________________________________ in 

graad een gee hiermee toestemming en goedkeuring dat my kind aan die navorsingsprojek 

van die Universiteit van Pretoria mag deel neem en afgeneem mag word. 

 

 

________________________                                                ______________ 

HANDTEKENING VAN OUER                                                       KONTAKNOMMER 

Of 

 

Ek, ___________________________ouer van ________________________________in 

graad een gee hiermee nie toestemming en goedkeuring dat my kind aan die 

navorsingsprojek van die Universiteit van Pretoria mag deel neem nie.  

 

________________________                                             ________________ 

HANDTEKENING VAN OUER                                                    KONTAKNOMMER 

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



 

225 

 

4.8 Brief aan die leerders 

 
Departement Vroeë Kinderonderwys 

Fakulteit Opvoedkunde 

Januarie 2012 

Liewe                 _________________ 

 
Juffrou Heidi        leer by ŉ groot skool.  Die skool  
se naam is die Universiteit van Pretoria.    
 
Ek het jou       en jou klasmaats                 nodig  
om my te help.  Ons gaan lekker speel en sing.    
 
As jy        nie meer lus het om my         te help nie sal ek      
nie vir jou         kwaad          wees nie, maar jy      moet  
net vir my        of jou juffrou sê.   
 

Pappa    en mamma   weet dat jy      my         
gaan help. Hulle weet dat jy       gaan afgeneem word.  
 
Ek        sal vir niemand vertel wie jy        is nie.  
 

Kleur  asb hier onder blou in as jy         ja☺ sê of  
groen by nee X as jy         nie wil nie. 
Baie dankie 
 
 
Juffrou Heidi  
 
________________________________________________________ 
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Ek               _______________________________ sê 
 

Ja     ☺ 

Nee        X 
 

 
 

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



 

227 

 

4.9 Oopvrae vraelys oor fonologie-onderrig aan Afrikaanse Graad 1- 
onderwysers

Voltooi asb die onderstaande vrae.  
 

1. Het u vir die afgelope 3 jaar klanke formeel onderrig?  
Ja __ Nee__. Indien nie, waarom nie? 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 

 

2. Watter metode gebruik u om klanke te onderrig? 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

___________________________________________________________________ 

 

3. Met watter klanke begin u u klankonderrig?  

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 

 

4. Vind u dat leerders al kennis van klanke het as hul in graad een kom? Indien Ja tot 

watter mate? 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 

 

5. Gebruik u ŉ spesifieke klankprogram? Indien wel, watter program? 

____________________________________________________________________
____________________________________________________________________
____________________________________________________________________
____________________________________________________________________ 

6. Hoeveel klanke onderrig u gedurende ŉ week?  
______________________________________________________________
______________________________________________________________ 
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7. Gebruik u die volgende om klanke by u leerders tuis te bring? 

 JA NEE 

Stories   

Gediggies   

Liedjies   

 

8. Watter van die volgende hulpmiddels gebruik u om klanke mee aan te leer? 

 JA NEE 

Klankvries   

Klank flitskaarte   

 

Noem ander hulpmiddels: 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 

 

9. Hoe lank neem u leerders om die enkelklanke en die dubbelklanke in graad een aan 

te leer? 

______________________________________________________________
______________________________________________________________ 
 
 

10. Hoe voel u oor die klanke wat vanaf volgende jaar weer in die Nasionale Kurrikulum 

Assesserings Verklaring Beleid ingesluit is?  

______________________________________________________________
______________________________________________________________
______________________________________________________________
______________________________________________________________ 
 

 

11. Enige kommentaar oor klankonderrig? 

 

 
Baie dankie vir u samewerking.  
 
 
____________  
H Faber 
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BYLAAG D 
BYLAAG RELEVANT TOT HOOFSTUK 5  

 
5.1   Fonologiese bewustheidsaktiwiteite 

A
k
ti

w
it

e
it

 

n
o

m
m

e
r 

K
la

n
k

/l
e

s
 Fonologiese 

bewustheids- 
vaardigheid 

Opsomming 
van die 

aktiwiteite 

Ontwikkelings- 
vaardigheid en 
reaksie van die 

leerders 

5  Fonemiese 
identifikasie 
 

Onderwyser deel die flitskaarte uit 
aan die leerders wat op hul 
stoeltjies sit. Leerders hou die 
kaarte toe sodat die ander nie die 
kaarte sien nie. Die onderwyser 
wys haar flitskaart en sê die klank. 
Leerders wat daardie klankie het, 
hardloop na haar en gee dit vir 
haar. Die leerder wie se kaarte 
eerste klaar is, ontvang ŉ prys.  

Leerders moes hul 
kognitiewe 
vaardighede gebruik 
om met die speletjie te 
kon presteer en om 
eerste klaar te kon kry. 

  Fonemiese 
identifikasie 
 

Gebruik speelgoedgholfstokke, 
plaas flitskaarte op die vloer, slaan 
ŉ plastiese gholfballetjie tot by die 
flitskaarte en benoem die foneme.  

ŉ Speletjie wat die 
leerders geniet het en 
oor en oor wou speel.  

10  Fonemiese 
identifikasie  
 

Gee twee kleure kaarte aan 
leerders, byvoorbeeld rooi en geel.  
Rooi beteken “nee” en geel 
beteken “ja”. 
Onderwyser flits aan leerders 
klanke en sê die klanke.  
Met die klanke wat korrek gesê 
word, steek leerders die geel kaart 
in die lug. 
As dit verkeerd is, steek hulle die 
rooi kaart in die lug. 

ŉ Aktiwiteit wat 
denkvaardighede 
ontwikkel het deur 
foneme te identifiseer.  

12  Fonemiese 
identifikasie  
bord-
speletjie:  

Bingo 
 

 

Leerders ontvang elkeen ŉ 
bordspeletjie met klanke op. 
Losstaande kaarte word op die 
groot bord geplaas. Die speletjie 
kan in pare of in ŉ groep gespeel 
word. Die losstaande kaartjies 
word in die middel geplaas en elke 
leerder kry geleentheid om ŉ 
kaartjie op te tel, die klankie te 
benoem en dan op die groot bord 
te plaas. Indien die leerder die 
klank verkeerd het, word die 
kaartjie weer teruggeplaas op die 
hoop kaartjies in die middel van 
die tafel. Die leerder wie se bord 
eerste voltooi is, is die wenner. Die 

‘n Speletjie wat 
leerders se fonemiese 
identifikasie, sosiale en 
emosionele 
vaardighede, asook 
kognitiewe 
vaardighede op ‘n 
genotvolle manier 
ontwikkel het.  
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wenner van die speletjie ontvang ŉ 
prys. 

13  Fonemiese 
identifikasie: 
speletjie 
Snap 
 

 

Twee leerders kry elkeen ŉ stel 
klankkaarte. Elkeen kry ŉ beurt om 
ŉ kaart neer te sit. Wanneer 2 
kaarte dieselfde lyk, word daar 
“Snap” geskreeu. Die een wat 
eerste “Snap” uitroep, kry die pak 
kaarte. Die een wat al die kaarte 
op die einde besit, is die wenner. 

Die kompetisie van 
hierdie speletjie het 
druk op die fonemiese 
identifikasie geplaas en 
die wenners het dit 
baie geniet om te wen. 
Hulle het baie goed oor 
hulself gevoel.   

18  Foneem-
weglating 
 

Vervang die beginklanke van 
leerders se name met ŉ ander 
klank. Byvoorbeeld: in die naam 
Johan word die eerste klank met m 
vervang.  Vervang name van items 
in die klas met ŉ ander begin- of 
eindklank, byvoorbeeld tafel se -t 
word vervang met l. 

Leerders se 
denkvaardighede is 
ontwikkel, die naam is 
uitgespreek en  dan 
het almal gelag vir die 
snaakse naam.  

19  Foneem-
weglating 
 

Vra leerders om saamgestelde 
woorde soos volg te sê: 
Potlood sonder die lood, 
skoenveter sonder die veter, 
broodboom sonder brood, ens. 
Vra leerders om hul name sonder 
die eerste letter uit te spreek. Ook 
name sonder die laaste letter.  

Denkvaardighede en 
genot het in hierdie 
aktiwiteit voorgekom.  

14  Identifikasie 
van foneme 
en woorde 
 
Potjiekos 
 

 

Vandag maak ons potjiekos. Al die 
bestanddele wat ons in die potjie 
gooi, begin met ŉ sekere klank. 
Om dit nog lekkerder te maak, 
word daar nie net kos ingegooi nie, 
maar enigiets wat met die betrokke 
klank begin, byvoorbeeld die 
klankie s: sampioene, 
stampmielies, sojabone, 
springmielies, spinasie, saagsels, 
slange, skoene, spelde en spoke.  

Genot, kognitiewe 
vaardighede is 
ontwikkel. ‘n Vrolike 
manier om fonologiese 
bewuswording te 
ervaar. 

8  Lettergrepe 
 

 

Leerders spring op en af saam met 
ŉ bal wat hop op maat van 
lettergrepe van woorde wat ritmies 
uitgespreek word. 
Een keer spring op kat, mat, mot, 
pot, lok, kos, trein, toer. 
Twee keer spring op ta-fel, le-pel, 
hoen-der, trein-spoor. 
Drie keer spring op ta-fel-poot, 
skoen-lap-per. 

Die kinestetiese 
leerstyl verskaf genot 
en motoriese 
ontwikkeling en almal 
neem spontaan deel. 

11  Segmentasie 
op 
veelvuldige 

Deel woorde op in segmente sodat 
leerders verskillende lettergrepe 
kan ervaar, byvoorbeeld name Vol-

Genotvolle geleentheid 
wat leerders laat 
konsentreer.  
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fonologiese 
vlakke  
 

lie en Grie-tjie en woorde vol-struis 
en vler-muis.  
 

  Segmentasie 
op 
veelvuldige 
fonologiese 
vlakke  

 
 

Gebruik sinne op papier en knip 
die woorde uit. Vra leerders om 
ander sinne met die woorde te 
maak. 
Koen en Boet lees ŉ boek op die 
stoep.   
Die skaap en aap slaap en gaap 
op Daan se plaas.  
Koos droom hy klim in die boom 
en stamp sy toon. 

Genot. 
Selfbeeld – ek kan lees 
en sinne maak.  

20  Bou van 
sinne 
 

Onderwyseres begin met ŉ woord, 
gooi ŉ bal na ŉ leerder en die 
leerder gee die volgende woord 
van ŉ sin. 
Onderwyseres: Die, 
leerder 1: kat, leerder 2: wil, 
leerder 3: nie, leerder 4: sy, leerder 
5: kos, leerder 6: eet,  
leerder 7: nie. 
Leerders word gevra hoeveel 
woorde in die sin is: 
 
 

Die  

kat  

wil  

nie  

sy  

kos  

eet  

nie  
 

Genot en denke is 
gestimuleer. Leerders 
moes ook hul beurte 
afwag om ŉ woord te 
kon gee.  

 

Sommige aktiwiteite is saamgestel uit Wessels (2011) en Horn (2009).  
 
5.2   Fonologiese musiekaktiwiteite  
 
Aktiwiteit 1. Luister: Raak aan jou ... speletjie. Leerders luister na ŉ liedjie met die 

klanke, byvoorbeeld die g. In die KKK-program is die liedjie van Grietjie Gans 

gebruik. Leerders word gevra om mooi na die liedjie te luister en wanneer hulle die g 

aan die begin van die woord hoor, moet die leerders aan ‘n sekere liggaamsdeel 

raak. Later is die middelklanke ook geïdentifiseer  en die leerders raak aan hulle tone 

(Video: Grietjie Gans herkenning van begin- en middelklanke).  
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                          Musiekstuk: 5.2.                                 Foto: 5.1. Herkenning van 

klanke 

                 

Hierdie aktiwiteit het konsentrasie geverg en die leerders met musiek-intelligensie het 

nie 'n probleem met hierdie aktiwiteit ondervind nie. Leerders met 

konsentrasieprobleme kon nie met hierdie aktiwiteit byhou nie, maar dit wat hulle kon 

regkry, het hul geniet.  

 

Aktiwiteit 2. Ritmekaart: Foneme. Die onderwyseres speel ŉ reëlmatige vierslag 

pols op ŉ tamboeryn of met ŉ stokkie op ŉ tafel. Leerders lees die klanke op ‘n 

gekleurde klankkaart ritmies vanaf die boonste ry. Elke ry met vier blokkies.  

 

l  h  

l h b  

l h b k 

l k b h 

h l h b 

k b h l 

 

Hierdie aktiwiteit was baie moeilik vir die leerders en die onderwyseres wanneer ek 

as navorser nie daar was nie. Die leerders kon die aktiwiteit makliker uitvoer as die 

ritmekaart se ritme gegee is met ‘n slaginstrument soos 'n tamboeryn.  Hieruit kan 

daar afgelei word dat die reëlmatige vierslagmaat die probleem veroorsaak het. 

Indien die ritme nie reëlmatig gegee is nie, was dit vir die leerders moeilik om die 

klanke ritmies te kon lees. Aan die begin van die interveniseprgram is die aktiwiteit 

baie stadig uitgevoer. Later is die polslag  aangepas sodat die aanbieder se stadige 

tempo aanduiding vervang kon word en later met die stadige ritmepatrone op die 

kompakskyf. 
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Aktiwiteit 3. Klanksamesmelting: Musikale ballonne. Hierdie aktiwiteit is ŉ 

variasie op Musical Chairs. Gekleurde, opgeblaasde ballonne is gebruik. Terwyl 

enige vrolike musiek speel, slaan leerders die ballonne in die lug en wanneer die 

musiek stop word die ballonne gevang. Elke kleur ballon verteenwoordig verskillende 

klanke wat aangeleer is, naamlik l, h, b, k. Die leerders wat ŉ ballon in die hand het, 

haal ŉ vokaal soos o uit ŉ houer en kyk of hulle ŉ woordjie kan vorm, byvoorbeeld: 

lok, bok. 

 

Aktiwiteit 4. Fonemiese identifikasie deur middel van sang.  

Sing die volgende liedjie op Vader Jakob se wysie terwyl die leerders ŉ houer met 

klanke in die sirkel omstuur. Sodra die lied klaar gesing is, haal die leerder wat die 

houer het ŉ klankie uit en gee ŉ woord wat met die klankie begin.  

Ken jy jou klankies? 

Ken jy jou klankies? 

Ken jy al jou klankies? 

Sê my watter klankie is dit die? 

Hierdie aktiwiteit was maklik en vinnig. Die leerders kon almal saam deelneem en hulle het 

dit geniet.  

Aktiwiteit 5. Lettergrepe en musiek. Leerders klap die lettergrepe van die volgende 

woorde: tak, nar, appels, piesangs, lemoene. Leerders word gevra om hul eie name 

te klap.  

     

Speel die woorde en name op ŉ twee-toonblok, terwyl die leerders die woorde en hul 

name klap. Gee leerders geleentheid om self op die twee-toonblok te speel en hul 

name en woorde te sê.  

Leerders gebruik ŉ slaginstrument om hul name en vanne te speel, byvoorbeeld: 

Hen-drik, Da-wid van Rens-burg. 

Leerders gebruik ŉ metallofoon en speel hul name van laag na hoog en van hoog na 

laag, byvoorbeeld:  
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Ri       a    na      Ri     a      na  

           Do    Me   So     So     Me    Do 

 

Al die leerders kon hierdie aktiwiteite met gemak uitvoer. Daar is met oorgawe 

gekonsentreer en gedink. Verskeie musiek  konsepte soos hoog, laag, vinnig en 

stadig het voorgekom.  

 

Aktiwiteit 6. Woord-identifikasie deur middel van ritmekaarte.  Weereens 'n 

gevorderde aktiwiteit wat musikale intelligensie vereis het. Die onderwyseres speel 

ritmepatrone teen 'n stadige tempo soos snit 42 op die kompakskyf (Kompakskyf 42). 

Leerders lees die woorde op die gekleurde woordkaarte ritmies, soos: 

 

uil  huil  

ruil vuil  muil  

muis kluis vuis druis 

suip  gruis kruis druip 

 

Aktiwiteit 7. Musikale sinsbou. Plaas ŉ paar woorde wat op flitskaarte gedruk is op 

die vloer. Speel musiek soos in “musical chars” en wanneer die musiek stop, tel die 

leerders die woorde op en bou ŉ individuele mondelingse sin daarmee.  

 
5.3   Die reaksie van die leerders op die fonologiese musiekaktiwiteite en hul 
ontwikkelingsvaardighede in hierdie aktiwiteit. 
 

Fonologiese 
musiekaktiwiteit 

Die reaksie van die 
leerders 

Ontwikkelings- 
vaardighede 

Luister: Raak aan 
jou ... speletjie 

Genot 
Spontaniteit  
Belangstelling   

Fonologiese vaardighede:  

Fonemiese identifikasie 
Musiek vaardighede: Ritme en tempo  
Kognitiewe vaardighede:  
Denke, konsentrasie- vaardighede, 
ouditiewe bewustheidsvaardighede, 
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diskriminasie vaardighede en geheue  
Sosiale en emosionele vaardighede: 

Genot  en selfbeeld 

Ritmekaart: 
Foneme. 

Musikale leerders 
geniet die aktiwiteit, 
maar vir nie-
musikale leerders is 
dit ŉ uitdagende 
aktiwiteit.  

Fonologiese vaardighede: Fonemiese 

identifikasie  
Musikale konsepte: Ritme, maat, 

tempo  
Kognitiewe vaardighede: Denke, 

konsentrasie,  ouditiewe geheue, 
diskriminasie, bewustheid 

Klanksamesmelting:  
Musikale ballonne 

Genot 
Samewerking  
Spontaniteit  
Belangstelling   

Fonologiese vaardighede: Fonemiese 
identifikasie 
Musiek vaardighede: Musiek en stilte, 
luistervaardighede. 
Kognitiewe vaardighede: 
Konsentrasie, denke, ouditiewe  en 
visuele geheue, bewustheid, 
diskriminasie 
Sosiale vaardighede: beurt afwag, 
groepwerk 
Emosionele vaardighede: 
selfvertroue, respek vir ander 

Fonemiese 
identifikasie 
deur middel van 
sang 

Spontane deelname  
Genot 
 
 

Fonologiese vaardighede: 
Fonemiese identifikasie 
Musiek vaardighede: Sang, ritme, 
tempo 
 Kognitiewe vaardighede: 
Denke, konsentrasie,  ouditiewe 
geheue, diskriminasie, bewustheid  
Sosiale vaardighede: 

Groepwerk, beurt afwag 
Emosionele vaardighede: 

selfvertroue.  

Lettergrepe en 
musiek. 

Aktiewe deelname 
Spontaniteit  
Belangstelling   

Fonologiese vaardighede: 

Fonemiese identifikasie 
Musiek vaardighede: ritme, tempo, 

timber, toonhoogte 
 Kognitiewe vaardighede: 

Konsentrasie, geheue  

Woord identifikasie 
deur middel van 
ritmekaarte 

Musikale leerders 
geniet die aktiwiteit 
maar vir nie-
musikale leerders is 
dit ŉ uitdagende 
aktiwiteit 

Fonologiese vaardighede: Woord 

identifikasie 
Musiek vaardighede: ritme, tempo 
Kognitiewe vaardighede: denke 

Musikale sinsbou Genot 
Spontane aktiewe 
deelname 
Belangstellend  

Fonologiese vaardighede: Woord- 

identifikasie 
Musiek vaardighede: Musiek en stilte, 

ritme 
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Kognitiewe vaardighede: 
Konsentrasie, denke 
Sosiale vaardighede: 
Groepwerk 
Emosionele vaardighede: 
Selfvertroue en selfbeeld 

 

5.4   Die onderwyser se reaksie op die liedere van die KKK-program 

Naam van storie Opmerking van onderwyser Ervaring van die leerders  

Lenie Lepeltjie  Hierdie liedjie is ŉ treffer en die 
leerders het dit baie geniet. Dit 
is vinnig aangeleer en die 
leerders het dit oor en oor 
gesing. 

Gou aangeleer. Sing graag 
saam met die CD met sang en 
almal wou graag Lenie 
Lepeltjie wees. 

Hansie Haas Die leerders het die 
hulpmiddels en die bewegings 
van hierdie liedjie aangenaam 
ervaar. Die liedjie is tot op die 
speelgrond gehoor.  

Aansteeklike liedjie, baie 
gewild onder die leerders en 
almal sing dit op die 
speelgrond. 

Die kok lok die 
bok 

Leerders het genot geput uit 
die dramatisering van die 
storie. Die liedjie is gou 
aangeleer.  

Maklik aangeleer en dit is ook  
ŉ treffer. 

Instrumente Leerders geniet die 
instrumentespel en beurtsang 
saam met kompakskyf 2. 

Leerders het wel die liedjie 
bemeester, maar dit het langer 
geneem om aan te leer as die 
ander liedere.   

Rina Roos Die leerders het die 
dramatisering van die operasie 
en die rolstoel-“draery” gate uit 
geniet. Rina Roos se liedjie het 
baie herhaling van die r-klank 
en die leerders het die r’e  
tydens die sang van die lied 
gerol.  

Die melodie van die liedjie is 
moeilik aan die begin, maar 
die leerders het dit later baas 
geraak. 

Uil en die muis  Met die CD waarop slegs 
begeleiding voorkom, kon hulle 
nie die woorde goed saamsing 
nie.  

Leerders het veral die 
gedeelte baie geniet waar 
woorde herhaal, byvoorbeeld 
‘uit, uit, uit’. 

Koen en Boet Die leerders het die liedjie 
gesing terwyl die storie 
gedramatiseer is. Dit was ŉ 
baie gewilde liedjie want dit het 
hulle aan die gebeure tydens 
die dramatisering herinner.  

Liedjie gesing en met groot 
pret partytjie gehou. Geniet die 
deel waar die koek in die hoek 
val. Eet lekker aan koek. Het 
partytjiehoede opgehad en 
krone van diere. 

Leen en Peet Twee leerders sit by die see op 
kampstoeltjies, elkeen met 'n 
sonhoed op. Leen drink tee uit 
haar teekoppie terwyl Peet 

Spontaan, al was dit nie 
heeltemal suiwer gesing nie.  
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koffie uit sy beker drink. Die 
leerders wou graag Peet en 
Leen wees.  

 

5.5   Die KKK-intervensie se formele assesseringsresultate 

Voor die aanvang van die intervensieprogram is al die leerders individueel 

geassesseer. Met hierdie navorsing is grondlynassessering gebruik om te bepaal of 

leerders enige klanke ouditief en visueel kon identifiseer. Eerstens is leerders gevra 

om 20 gekleurde prente te identifiseer. Die prente was soos volg: 

 

5.5.1   Die grondlynassessering 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Interpretasie van sommige prente deur die leerders was soos volg: 
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Interpretasie van die prente 

Prent Woord Interpretasie van die prent deur die leerders 

 

 

Dak 

Die dak-prentjie is slegs deur een leerder 
geïdentifiseer en die ander leerders het dit as ŉ huis 
geïnterpreteer. 

 

 

Bed Die bed het drie leerders as wolke beskryf. Hierdie 
interpretasie van die leerders kan dit as ‘n swak prent 
identifiseer.  

 

 

Kerk Vyf leerders het die kerk geassosieer met ŉ huis. 

 

 

Nek Drie leerders het die nek-prent met ŉ mens 
geïdentifiseer en een leerder het dit as die lyf 
geïdentifiseer.  

 

 

muur Slegs een leerder het die muur geïdentifiseer en die 
ander ses het dit as bakstene bewoord, wat ook 
korrek is. 

 

     

ring Die ring het ook verwarring meegebring. Drie leerders 
het die ring as ŉ kroon beskryf en ander leerders het 
dit as ŉ sirkel beskryf. Hierdie interpretasie kan ook as 
gedeeltelik korrek geag word. 
 
 
 
 
 

 

 

tent Een leerder beskryf die tent as ŉ hondehok se dak.  
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yster Die strykyster is deur een leerder as ŉ telefoon 

beskryf.  

 

 

ot Ses leerders beskryf die ot as ŉ vark wat ook korrek is 
en een leerder beskryf die ot as ŉ beer.  

 

 

instrument Die instrument is as ŉ trom beskryf deur al die 
leerders, wat wel korrek is. 

 

Die redes waarom die leerders nie al die prente korrek kan identifiseer nie, laat die 

vraag ontstaan: tot watter mate is leerders in graad R blootgestel aan visuele 

persepsie?  

Nadat die prente geïdentifiseer is, moes die leerders die beginklank van die volgende 

woorde herken en benoem: 

L
e

e
u

 

h
o

k
 

b
a

l 

k
a

s
 

o
t 

k
a
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o
s
 

h
a

n
d

 

la
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o
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e
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B
o
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n
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k
o
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r 

H
o

n
d

 

 

Drie van die leerders kon glad nie die beginklanke identifiseer nie. Drie leerders het 

besonder goed gevaar en het elkeen net een woord se beginklanke nie kon sê nie. 

Dit was egter nie dieselfde woord nie.  Al drie hierdie leerders het sekere van die 

beginklanke verkeerd uitgespreek, byvoorbeeld: be (buh) vir b, he (huh) vir h, de 

(duh) vir d, fe (fuh) vir f, pe (puh) vir p en te (tuh) vir t.   

Met die laaste grondlynassesseringsaktiwiteit het die leerders die klanke visueel 

herken. Die klanke is vir die leerders geflits en leerders moes die klank sê. Die 

volgende klanke is gebruik vir die visuele herkening: a, h, d, f, b, g, j, l, k, n, p, m, r, t, 

s, v, w, y, o en i.  
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5.5.2   Formele assessering 

Die formele assessering het elke keer individueel geskied oor ŉ tydperk van agt 

maande. ŉ Opsomming daarvan volg in tabel 5.5. wat bestaan uit die hoeveelheid 

formele assesseringsaktiwiteite, die tipe assessering, die instrument wat gebruik is vir 

die assessering en die datum waarop dit plaasgevind het 

 

Tabel 5.5 Formele fonologiese assesseringsaktiwiteite van die KKK-program. 

Formele 

assesserings- 

aktiwiteit 

Tipe assessering  Instrument  Datum  

Aktiwiteit 1: Ouditiewe persepsie: 
Herkenning die beginklank van 
die woord. 

Waarnemingsvorm 07/02/2012 

Aktiwiteit 2: Visuele persepsie: Herkenning van 

enkelklanke: Kleinletters  

Klaslys 19/03/2012 

Aktiwiteit 3: Visuele persepsie: Herkenning van 

enkelklanke: Hoofletters  

Klaslys 19/03/2012 

Aktiwiteit 4: Ouditiewe persepsie  

Luister mooi na die woordjies wat 

dieselfde klink. Sê watter klankies 

jy die meeste hoor. 

Luister na die middelste klankie 
in die woordjie en sê watter 
klankie jy nou die meeste hoor 

Waarnemingsvorm 19/04/2012 

Aktiwiteit 5: Visuele persepsie  

Die onderwyseres wys vir leerders 

klankflitskaarte. Sê vir juffrou twee 

woordjies wat met die volgende 

klankies begin. 

Klaslys 18/07/2012 

Aktiwiteit 6: Visueel en ouditief 

Herkenning van lang en kort 

klanke 

Waarnemingsvorm 

Video  

26/07/2012 

Aktiwiteit 7: Ouditiewe persepsie 
Luister eers na al die woordjies 
en gee die middelste klanke wat 
jy hoor.  

Klaslys 01/08/2012 
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5.5.3   Individuele vordering van die leerders se fonologiese musiekintervensie 

Alhoewel ek gebruik maak van kwalitatiewe navorsing, het ek elke leerder se formele 

prestasie ten opsigte van hul fonologiese bewuswording op grafieke verwerk om hul 

vordering visueel aan te toon. Vervolgens ŉ opsomming van elke leerder se 

prestasie:  

 

Leerder C  

 

Algemene inligting  

 

Leerder Geboortedatum Geslag Huistaal Graad R 

C 2005/10/24 Dogter Afrikaans Ja 

 

Die leergeleentheidsvaardighede van die leerder:  

 

Tydens die intervensieprogram het leerder C haar beste gelewer en baie goed 

presteer. Sy het geen probleme ondervind nie en elke les terdeë geniet. 

 

Leesgeletterdheidsvaardigheid 

 

Die voortoetsing het plaasgevind op die eerste Vrydag van die nuwe skooljaar. Dit 

het bestaan uit drie aktiwiteite waar die leerders gevra is om prente op ŉ 

skyfievertoning te identifiseer, om die beginklank van die prentjies te identifiseer en 

om visuele lettername te identifiseer.  

Leerder C identifiseer die volgende prente soos volg: jellie vir poeding, die kerk as ŉ   

huis, die ring as ŉ kroon, die muur as ŉ baksteen en die ot as ŉ sak. Met die 

beginklanke van die prente het sy probleme ondervind. Sy identifiseer die 

beginklanke van die volgende woorde soos volg: h in dak, p in jellie, h in kerk, b in 

muur, k in ring, s in yster, v in ot en t in instrument. Dit is egter duidelik dat sy nie al 

die beginklanke kon hoor en identifiseer nie en dat ouditiewe vaardighede nie goed 

ontwikkel is nie. Met die visuele lettername aktiwiteit het sy beter gevaar en is g en j 

nie geïdentifiseer nie. Letter t is verkeerd uitgespreek, naamlik te.  
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Gedurende die tydperk van die intervensie het leerder C in al die aktiwiteite baie 

goed gevorder. Die onderstaande tabel toon haar vordering. 

 

Datum Aktiwiteit Assessering Leerder se prestasie 

07/02/2012 1 Ouditiewe persepsie: 
Herkenning van die 
beginklanke van die 
woorde. 

Uit die 20 woorde het sy net ot 
se beginklank nie kon identifiseer 
nie. Haar antwoord was k. 

19/03/2012 2 Visuele persepsie: 
Herkenning van 
enkelklanke: Kleinletters  

Sy vaar uitstekend en herken al 
die kleinletters. 

19/03/2012 3 Visuele persepsie: 
Herkenning van 
enkelklanke: Hoofletters  

Al die hoofletters kon sy korrek 
identifiseer.  

19/04/2012 4 Ouditiewe persepsie  

Luister mooi na die 
woordjies wat dieselfde 
klink. Sê watter klankies 
jy die meeste hoor. 

Luister na die 
middelste klankie in 
die woordjie en sê 
watter klankie jy nou 
die meeste hoor. 

Slaag met 100%. 

18/07/2012 5 Visuele persepsie 

Die onderwyseres wys 
vir leerders 
klankflitskaarte. Sê vir 
juffrou twee woordjies 
wat met die volgende 
klankies begin. 

Die y-klank het probleme 
veroorsaak en sy kan twee 
woorde nie verskaf nie.  

26/07/2012 6 Visueel en ouditief. 
Herkenning van lang 
en kort klanke. 

Herken al die lang en kort 
klanke.  

01/08/2012 7 Ouditiewe persepsie 
Luister eers na al die 
woordjies en gee die 
middelste klanke wat jy 
hoor.  

Geen probleme met die 
identifikasie van die 
middelklanke nie.  

 

Musiek leergeleenthede 

 

Leerder C was baie opgewonde oor die musiekaktiwiteite. Sy het met afwagting na 

die aktiwiteite uitgesien en spontaan daaraan deelgeneem. Leerder C het ŉ goeie 
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selfbeeld.  Tydens die aanvangsfase begin van die intervensieprogram het sy baie 

hard gesing, want soos die onderwyseres sê, sy dink hoe harder sy sing, hoe mooier 

sing sy. Silab (2004) beskryf dit as ŉ teken van liefde vir musiek. Met die tyd het haar 

intonasie ook mooi verbeter (sien video 4 les).  

Die musiekkonsepte is nie formeel aangeleer nie, maar konsepte soos maatslag, 

tempo, ritme, toonhoogte en melodie is informeel goed ervaar. Sy kon ritmies op die 

instrumente speel, gou die liedjies aanleer en sy het dit tuis vir haar ouers gesing.  

 

Kognitiewe leergeleenthede 

 

Leerder C is leergierig en het elke geleentheid om te leer, aangegryp en geniet. As 

gevolg van haar uitbundige geaardheid was sy een van die voorbokke om vragies te 

beantwoord.  

 

Taalgebruik 

 

Leerder C gebruik ŉ suiwer Afrikaanse taal. Geniet dit om te praat en toon goeie 

vordering.  

 

Konsentrasie en geheue 

 

Konsentrasie fluktueer soms, maar haar geheue is baie goed. Sy kon liedjies se 

woorde onthou, sodat sy dit ook tuis kon sing.   

 

Intelligensie 

 

Uit my persoonlike waarneming toon leerder C musikale intelligensie. Sy verkies 

instrumentale spel en sang. 

 

Sosiale en emosionele vaardighede 

 

Leerder C het maklik in die grootskoolsituasie aangepas. Sy het gou met haar 

onderwyser en met my as navorser gesosialiseer. Sy kon inligting meedeel en 

deelneem aan besluitneming in groepverband. Leerder C het spontaan en natuurlik 
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met die onderwyseres ŉ gesprek gevoer. Sy is deur haar klasmaats aanvaar en was 

mededeelsaam en hulpvaardig teenoor die ander leerders in die klas.  

Leerder C is ŉ gelukkige leerder in die klas. Gedurende komiese geleenthede het sy 

saam met haar maats gelag. Met die aanbieding van elke les het sy haar volle 

samewerking gegee. Sy het met oorgawe deelgeneem en die aktiwiteite geniet.  

 

Leerder D  

 

Algemene inligting 

  

Leerder Geboortedatum Geslag Huistaal Graad R 

D 2004/11/27 Seun Afrikaans Ja 

 

Die leergeleentheidsvaardighede van die leerder:  

 

Tydens die intervensieprogram het leerder D baie goed presteer. Hy was die oudste 

leerder in die klas. 

 

Leesgeletterdheidsvaardigheid 

 

Die voortoetsing het plaasgevind op die eerste Vrydag van die nuwe skooljaar. Dit 

het bestaan uit drie aktiwiteite waar die leerders gevra is om prente op ŉ 

skyfievertoning te identifiseer, om die beginklank van die prentjies te identifiseer en 

om visuele lettername te identifiseer.  

Leerder D identifiseer die volgende prente soos volg: die kerk, soos byna al die 

leerders, as ŉ huis, die nek as ŉ mens, die muur as bakstene, die trommetjie as ŉ 

koek. Hy kon die jellie-, wol- en yster-prente nie benoem nie. Leerder D het nie 

geweet wat die yster is nie en kon ook nie die y-beginklank identifiseer nie. Leerder D 

spreek die volgende klanke verkeerd uit: h as he, d as de, b as be, j as je, p as pe en 

t as te. Dit is duidelik dat die graad R-onderwyseres wat hom onderrig het, nie die 

klanke korrek uitgespreek en korrek aangeleer het nie. In hoofstuk 2 is hierdie punt 

aangespreek. Met die visuele lettername aktiwiteit het hy nie die y-klank kon 

identifiseer nie. Letter t en p is verkeerd uitgespreek, naamlik te en pe.  
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Formele Assessering 

 

Gedurende die tydperk van die intervensie het leerder D in al die aktiwiteite baie 

goed gevorder.  Die onderstaande tabel toon sy goeie vordering. 

 

Datum Aktiwiteit Assessering Leerder se prestasie 

07/02/2012 1 Ouditiewe persepsie: 
Herkenning van die 
beginklank van die 
woord. 

Uit die 20 woorde het hy almal 
korrek.  

19/03/2012 2 Visuele persepsie: 
Herkenning van 
enkelklanke: Kleinletters  

Hy vaar uitstekend en herken al 
die kleinletters. 

19/03/2012 3 Visuele persepsie: 
Herkenning van 
enkelklanke: Hoofletters  

Die T kon hy nie herken nie. 

19/04/2012 4 Ouditiewe persepsie  

Luister mooi na die 
woordjies wat dieselfde 
klink. Sê watter klankies 
jy die meeste hoor. 

Luister na die 
middelste klankie in 
die woordjie en sê 
watter klankie jy nou 
die meeste hoor. 

Hy kon nie die d-klankies in die 
begin herken nie. Moontlik was 
hy onseker en het dit nie 
beantwoord nie. D- en t-
verwarring kan moontlik 
voorkom.  

18/07/2012 5 Visuele persepsie  

Die onderwyseres wys 
vir leerders 
klankflitskaarte. Sê vir 
juffrou twee woordjies 
wat met die volgende 
klankies begin. 

Die t-klank het probleme 
veroorsaak en kon hy net een 
woord verskaf.  

26/07/2012 6 Visueel en ouditief 
Herkenning van lang 
en kort klanke 

Leerder D herken al die lang en 
kort klanke.  

01/08/2012 7 Ouditiewe persepsie 
Luister eers na al die 
woordjies en gee die 
middelste klanke wat jy 
hoor.  

Geen probleme met die 
identifikasie van die 
middelklanke nie.  
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Leerder D kon op 30 Maart 2012 vlot uit sy klasleesboek lees (sien video 2: leerders 

lees).  

 

Musikale leergeleenthede 

 

Leerder D was baie opgewonde oor die musiekaktiwiteite. Hy het met afwagting na 

die aktiwiteite uitgesien en spontaan daaraan deelgeneem. Leerder D het ŉ goeie 

selfbeeld en kon met selfvertroue aan al die musiekaktiwiteite deelneem.   

Leerder D ervaar die musiekkonsepte informeel. Hy neem musieklesse en kon 

ritmies op die instrumente speel. Die liedjies is gou aangeleer. Hy het ŉ waardevolle 

rol in die klassituasie gespeel. Hy sing nootvas en die onderwyseres kon op hom 

staatmaak om tydens sang met die liedjie op die regte noot in te val.  

 

Kognitiewe leergeleenthede 

 

Leerder D het geleentheid gehad om sy kognitiewe vaardighede te ontwikkel. Na 

stories is hy gevra om vrae te beantwoord. Hy is ook met sy denke gestimuleer en 

kon byna elke vragie goed beantwoord. Hierdie leerder is ook die oudste in die klas 

en was gereed vir die formele leersituasie.  

 

Taalgebruik 

 

Leerder D gebruik suiwer Afrikaanse taal. Alhoewel sy moeder Portugees is en sy 

vader Afrikaans, toon hy geen probleme met sy woordeskat en uitspraak nie.  

 

Konsentrasie en geheue 

 

Goeie konsentrasie en geheue.  

 

Intelligensie 

 

Leerder D het musikale intelligensie getoon. Hy hou goed ritme en reageer maklik op 

die ritmiese patrone. Sy musiekbelewenis is natuurlik en hy ervaar dit gemaklik 

enmet genot.  
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Sosiale en emosionele vaardighede 

 

Leerder D het maklik in die grootskoolsituasie aangepas. Hy het goed gebind met sy 

onderwyseres en met my as navorser. Hy is ŉ stil leerder, maar kon inligting meedeel 

en deelneem aan besluitnemings in die groepverband. Hy is deur sy klasmaats 

aanvaar en was mededeelsaam en hulpvaardig teenoor die ander leerders in die 

klas. Hy het gereeld met opgewondenheid gereageer.   

Leerder D is ŉ gelukkige leerder in die klas. Gedurende komiese geleenthede het hy 

saam met sy maats gelag. Hy kon hom ook uitleef gedurende die musiekaktiwiteite.  

 

Leerder DC 

 

Algemene inligting  

 

Leerder Geboortedatum Geslag Huistaal Graad R 

DC 2005/03/08 Seun Portugees Ja 

 

Die leergeleentheidsvaardighede van die leerder:  

 

Tydens die intervensieprogram het leerder DC baie goed presteer. Leerder DC se 

huistaal is Portugees. Hy was in ŉ Afrikaanse kleuterskool.  

 

Leesgeletterdheidsvaardigheid 

 

Die voortoetsing het plaasgevind op die eerste Vrydag van die nuwe skooljaar. Dit 

het bestaan uit drie aktiwiteite waar die leerders gevra is om prente op ŉ 

skyfievertoning te identifiseer, om die beginklank van die prentjies te identifiseer en 

om visuele lettername te identifiseer.  

Leerder DC het nie goed in die grondlynassessering getoets nie. Hy identifiseer die 

volgende prente soos volg: die kerk, soos byna al die leerders, as ŉ huis, die bed as 

wolke, die muur as bakstene, die ring as ŉ kroon, die instrument as ŉ trommetjie en 

die die ot as ŉ vark, wat korrek is. Hy kon die jellie-, gans-, wol- en yster-prente nie 

benoem nie. Leerder DC spreek die volgende klanke verkeerd uit: h as he, d as de, f 

as fe, b as be, j as je, p as pe en t as te. Leerder DC was nie in dieselfde kleuterskool 
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as D nie. Dit is duidelik dat hierdie graad R-onderwyseres die klanke ook verkeerd 

uitgespreek het.   

Met die visuele lettername aktiwiteit het hy nie die j, l, n, p en t-klanke kon identifiseer 

nie. Dit is duidelik dat hierdie leerder, wat in ŉ eerste addisionele taal skoolgaan, die 

fonologiese bewuswording moeiliker ervaar as die ander leerders. 

 

Formele Assessering 

 

Gedurende die tydperk van die intervensie het leerder DC in al die aktiwiteite sy 

beste gelewer.  Die onderstaande tabel toon sy vordering. 

 

Datum Aktiwiteit Assessering Leerder se prestasie 

07/02/2012 1 Ouditiewe persepsie: 
Herkenning van die 
beginklanke van die 
woorde. 

Hy spreek die volgende klanke 
verkeerd uit naamlik: he vir h, ke 
vir k. Al drie die b-woorde word 
as pe uitgespreek.  

19/03/2012 2 Visuele persepsie: 
Herkenning van 
enkelklanke: Kleinletters  

Hy herken al die kleinletters 
behalwe die j.  

19/03/2012 3 Visuele persepsie: 
Herkenning van 
enkelklanke: Hoofletters  

Die F, T en W kon hy nie herken 
nie. 

19/04/2012 4 Ouditiewe persepsie  

Luister mooi na die 
woordjies wat dieselfde 
klink. Sê watter klankies 
jy die meeste hoor. 

Luister na die 
middelste klankie in 
die woordjie en sê 
watter klankie jy nou 
die meeste hoor. 

Hy slaag 100% in hierdie 
aktiwiteit.  

18/07/2012 5 Visuele persepsie  

Die onderwyseres wys 
vir leerders 
klankflitskaarte. Sê vir 
juffrou twee woordjies 
wat met die volgende 
klankies begin. 

Die y-klank het probleme 
veroorsaak en hy kon geen 
woord verskaf nie. Met die f en y-
klanke kon hy slegs een woord 
verskaf.  

26/07/2012 6 Visueel en ouditief 
Herkenning van lang 
en kort klanke 

Leerder DC herken al die lang en 
kort klanke, behalwe die woord 
kos.  
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01/08/2012 7 Ouditiewe persepsie 
Luister eers na al die 
woordjies en gee die 
middelste klanke wat jy 
hoor.  

Hy ondervind geen probleme met 
die identifikasie van die 
middelklanke nie.  

 

Leerder DC kon ook op 30 Maart 2012 vlot uit sy leesboek lees.  

 

Musikale leergeleenthede 

 

Leerder DC het die musiekaktiwiteite geniet. Hy het met afwagting na die aktiwiteite 

uitgesien en spontaan daaraan deelgeneem. Hy het daarvan gehou om te 

dramatiseer. Leerder DC het ŉ goeie selfbeeld en kon met selfvertroue aan al die 

musiekaktiwiteite deelneem.  

Die musiekkonsepte is nie formeel aangeleer nie, maar al die konsepte is informeel 

goed ervaar. Hy kon ritmies op die instrumente speel. Die liedjies is gou aangeleer. 

Hy het saam met leerder D ŉ waardevolle rol in die klassituasie gespeel. Hy sing ook 

nootvas en die onderwyseres kon op hom staatmaak om tydens sang met die liedjie 

op die regte noot in te val.  

 

Kognitiewe leergeleenthede 

 

Leerder DC se kognitiewe vaardighede het goed ontwikkel. Na stories is hy gevra om 

vrae te beantwoord. Hy is ook met sy denke gestimuleer en kon byna elke vragie 

goed beantwoord.  

 

Taalgebruik 

 

Leerder DC gebruik ŉ suiwer Afrikaanse taal. Alhoewel hy Portugese ouers het, word 

hy in 'n Afrikaanse gemeenskap groot. Al sy maats in die kleuterskool was Afrikaans 

en dit het hom baie gehelp.  

 

Konsentrasie en geheue 

 

Konsentrasie en geheue is baie goed.  
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Intelligensie 

 

Leerder DC het ook musikale intelligensie getoon. Hou hou goed ritme en reageer 

maklik op die ritmiese patrone. Sy musiekbelewenis is natuurlik en hy ervaar dit 

gemaklik.  

 

Sosiale en emosionele vaardighede 

 

Leerder DC het maklik in die grootskoolsituasie aangepas. Hy het goed gebind met 

sy onderwyseres en met my as navorser. Hy is ŉ voorbeeldige leerder en kon 

inligting meedeel en deelneem aan besluitnemings in die groepverband. Hy is deur 

sy klasmaats aanvaar en was mededeelsaam en hulpvaardig teenoor die ander 

leerders in die klas. Hy het gereeld met opgewondenheid gereageer.   

Leerder DC is ŉ stil en gelukkige leerder in die klas. Gedurende komiese 

geleenthede het hy saam met sy maats gelag. Hy kon hom ook uitleef gedurende die 

musiekaktiwiteite. 

 

Leerder E 

 

Algemene inligting  

 

Leerder Geboortedatum Geslag Huistaal Graad R 

E 2005/06/28 Dogter Afrikaans Ja 

 

Die leergeleentheidsvaardighede van die leerder:  

 

Leerder E het gedurende die jaar baie op en af presteer as gevolg van haar 

emosionele omstandighede by die huis. Haar fonologiese bewuswordingsvlak het 

gemiddeld getoets gedurende die voortoetsing van die program. Vervolgens leerder 

E se holistiese ontwikkelingsvaardighede: 
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Leesgeletterdheidsvaardigheid 

 

Die voortoetsing het plaasgevind op die eerste Vrydag van die nuwe skooljaar. Dit 

het bestaan uit drie aktiwiteite waar die leerders gevra is om prente op ŉ 

skyfievertoning te identifiseer, om die beginklank van die prentjies te identifiseer en 

om visuele lettername te identifiseer.  

Leerder E het die dak as ŉ huis, die bed as ŉ boom, die kerk as ŉ huis die nek as ŉ 

lyf, die muur as bakstene, die ring as ŉ kroon die ot as ŉ vark en ŉ trom as die 

instrument beskryf. Sy kon slegs een beginklank, naamlik r in ring nie weergee nie. 

Sy ondervind meer probleme om die klanke se lettername te identifiseer. Sy kon 

slegs die helfte van die lettername wat aan haar getoon is, herken.  

 

Formele Assessering 

 

Gedurende die tydperk van die intervensie het leerder E ontwikkeling getoon, soos 

dit in die onderstaande tabel aangetoon word. 

 

Datum Aktiwiteit Assessering Leerder se prestasie 

07/02/2012 1 Ouditiewe persepsie: 
Herkenning van die 
beginklanke van die 
woorde. 

Sy ondervind ŉ probleem met die 
o-foneem. Sy kon beide woorde 
wat met hierdie foneem begin nie 
weergee nie, naamlik ot en 
onder.  

19/03/2012 2 Visuele persepsie: 
Herkenning van 
enkelklanke: Kleinletters  

Sy presteer baie goed en het al 
die kleinletters herken en 
benoem. 

19/03/2012 3 Visuele persepsie: 
Herkenning van 
enkelklanke: Hoofletters  

Die hoofletters verskaf probleme 
en sy kon nie die volgende 
foneme herken en benoem nie: 
L, J, N, T, U, V.  

19/04/2012 4 Ouditiewe persepsie  

Luister mooi na die 
woordjies wat dieselfde 
klink. Sê watter klankies 
jy die meeste hoor. 

Luister na die 
middelste klankie in die 
woordjie en sê watter 
klankie jy nou die 
meeste hoor 

Geen probleme en slaag met 
100%. 
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18/07/2012 5 Visuele persepsie  

Die onderwyseres wys 
vir leerders 
klankflitskaarte. Sê vir 
juffrou twee woordjies 
wat met die volgende 
klankies begin. 

B- en p-, v- en f-, en y- en g-
verwarring kom voor.  

26/07/2012 6 Visueel en ouditief 
Herkenning van lang 
en kort klanke 

Volpunte vir hierdie aktiwiteit.  

01/08/2012 7 Ouditiewe persepsie 
Luister eers na al die 
woordjies en gee die 
middelste klanke wat jy 
hoor.  

Slaag met 100%.  

 

Leerder E was ook een van die leerders wat op 30 Maart kon uit haar leesboek kon 

lees. 

 

Musiek leergeleenthede 

 

Leerder E is ŉ stil, introverte dogtertjie, maar sy het die musiekaktiwiteite baie geniet. 

Sy het met afwagting na die aktiwiteite uitgesien en spontaan daaraan deelgeneem. 

Haar selfbeeld en selfvertroue het nie so sterk na vore getree nie, maar is deur die 

aktiwiteite versterk. Die musikale konsepte is nie formeel aangeleer nie, maar al die 

konsepte is informeel goed ervaar.  

 

Kognitiewe leergeleenthede 

 

Leerder E gryp elke oomblik aan om te wil leer en vorder goed met haar fonologiese 

bewuswording.  

 

Taalgebruik 

 

Leerder E gebruik ŉ suiwer Afrikaanse taal, praat soms sag.  

 

Konsentrasie 

 

Leerder E konsentreer goed.  
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Geheue 

Leerder E ondervind geen probleme met haar geheue nie. 

 

Intelligensie 

 

Uit my persoonlike waarneming toon Leerder E musikale intelligensie en het sy dit 

geniet om deur musiek te kon leer.  

 

Sosiale en emosionele vaardighede 

 

Leerder E het goed in die grootskoolsituasie aangepas. Sy het maklik met haar 

onderwyseres en met my as navorser gebind. Leerder E is deur haar klasmaats 

aanvaar. Sy het egter sommige dae emosioneel gesukkel; alhoewel sy nie gehuil het 

nie, kon ŉ mens sien dat sy ŉ ongelukkige dogtertjie is. Die musiekaktiwiteite het 

haar soms laat vergeet wat by die huis gebeur. Fransie die feetjie en Lenie Lepeltjie 

was die karaktertjies waarin sy haar ten volle kon uitleef. Hansie Haas se gehop en 

Lenie Lepeltjie het haar goed laat voel. 

 

Leerder G  

 

Algemene inligting  

 

Leerder Geboortedatum Geslag Huistaal Graad R 

G 2005/08/07 Dogter Afrikaans Ja 

 

 

Die leergeleentheidsvaardighede van die leerder:  

 

Leerder G het holistiese vordering gedurende die afgelope ses maande getoon. Haar 

fonologiese bewuswordingsvlak het swak getoets gedurende die voortoetsing van die 

program. Vervolgens leerder G se holistiese ontwikkelingsvaardighede: 
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Leesgeletterdheidsvaardigheid 

 

Die voortoetsing het plaasgevind op die eerste Vrydag van die nuwe skooljaar. Dit 

het bestaan uit drie aktiwiteite waar die leerders gevra is om prente op ŉ 

skyfievertoning te identifiseer, om die beginklank van die prentjies te identifiseer en 

om visuele lettername te identifiseer.  

Leerder G het die dak as ŉ huis, die bed as ŉ boom, die jellie as poeding, die leer as 

trappies, die kerk as ŉ huis in die sneeu en die strykyster as ŉ telefoon beskryf. Sy 

kon geen beginklank weergee nie en sy kon net een klank se letternaam identifiseer. 

Uit die bostaande inligting kan ons dus aflei dat leerder G se fonologiese 

bewuswordingsvlak nie goed ontwikkel was nie.  

 

Formele Assessering  

 

Gedurende die tydperk van die intervensie het leerder G ontwikkeling getoon, soos 

dit in die onderstaande tabel aangetoon word. 

Datum Aktiwiteit Assessering Leerder se prestasie 

07/02/2012 1 Ouditiewe persepsie: 
Herkenning van die 
beginklanke van die 
woorde. 

Drie van die woorde word net so 
herhaal naamlik: hok, bal, kas.  
Die volgende woorde se 
beginklanke kon nie 
geïdentifiseer word nie: hand, 
lap, kos, ons, koor, hond. 

19/03/2012 2 Visuele persepsie: 
Herkenning van 
enkelklanke: Kleinletters  

Die volgende letters kon sy nie 
herken nie: f, s, u, v, w. 

19/03/2012 3 Visuele persepsie: 
Herkenning van 
enkelklanke: Hoofletters  

Die hoofletters skep probleme en 
die volgende het sy nie kon 
herken nie: A, B, F, H, I, J, L, P, 
R, T, U, V, W, Y. 

19/04/2012 4 Ouditiewe persepsie  

Luister mooi na die 
woordjies wat dieselfde 
klink. Sê watter klankies 
jy die meeste hoor. 

Luister na die 
middelste klankie in 
die woordjie en sê 
watter klankie jy nou 
die meeste hoor 

Leerder G sukkel met die begin- 
en middelklanke en kon die een 
sin se beginklanke onderskei 
asook die o-middelklank in een 
van die sinne.  
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18/07/2012 5 Visuele persepsie  

Die onderwyseres wys 
vir leerders 
klankflitskaarte. Sê vir 
juffrou twee woordjies 
wat met die volgende 
klankies begin. 

Leerder G konsentreer glad nie 
vandag nie. Die aandag is 
afleibaar, sy sit ook nie stil en 
luister nie. Sy sê enige woord 
wat voorkom.  

26/07/2012 6 Visueel en ouditief 
Herkenning van lang 
en kort klanke 

Vier van die twintig woorde kon 
sy nie identifiseer nie,  naamlik: 
been, roos, vet en muur.  

01/08/2012 7 Ouditiewe persepsie 
Luister eers na al die 
woordjies en gee die 
middelste klanke wat jy 
hoor.  

Drie uit die tien woorde kon sy 
weer nie die middelklanke 
identifiseer nie naamlik: kous, 
muis en boek.  

 

Leerder G het gesukkel om op 30 Maart vlot te lees. Sy lees in September met 

gemak. Daar is ŉ ouditiewe probleem vroeg in die jaar geïdentifiseer, waaraan daar 

nie aandag geskenk is nie. Heel waarskynlik kan die probleme tot verdere probleme 

met leesgeletterdheidsvaardighede in haar latere skoolloopbaan lei. 

 

Musiek leergeleenthede 

 

Leerder G het die musiekaktiwiteite baie geniet. Sy het met afwagting na die 

aktiwiteite uitgesien en spontaan daaraan deelgeneem. Haar selfbeeld en 

selfvertroue is deur die aktiwiteite versterk.  Sy het die aktiwiteite van Fransie die 

feetjie en Gouws en juffrou Louw, waar die volle aandag op haar gevestig was, baie 

geniet.  

 

Die musiekkonsepte is nie formeel aangeleer nie, maar al die konsepte is informeel 

goed ervaar. Haar ritmiese vaardighede was in die begin nie baie goed ontwikkel nie. 

Sy het gesukkel om ritmiese patrone te klap. Leerder G sukkel met 

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



 

256 

 

luistervaardighede en konsentrasie en het aanmoediging nodig gehad om mooi te 

luister.  

 

 

 

Kognitiewe leergeleenthede 

 

Leerder G het die geleentheid gehad om haar kognitiewe vaardighede te ontwikkel. 

Na stories is sy gevra om vrae te beantwoord. Sy is ook met haar denke gestimuleer 

deur vragies te beantwoord waar sy moes dink en redeneer.  

 

Taalgebruik 

 

Leerder G gebruik ŉ suiwer Afrikaanse taal. Sy sukkel om die r uit te spreek aan die 

begin van die jaar, maar in April kon sy die r reg uitspreek. Mamma het haar by die 

huis baie gehelp.  

 

Konsentrasie 

 

Haar aandagspan in die begin van die jaar was baie swak, soos in die video’s 

waargeneem kan word. Later het dit mooi verbeter en kon sy makliker stilsit en vir 

langer tye luister.  

 

Geheue 

Leerder G ondervind probleme met haar geheue. Tydens die speletjies sal daar ŉ 

sekere flitskaart aan haar geflits word en na ŉ paar sekondes sal sy dieselfde 

flitskaart nie herken nie.  
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Intelligensie 

 

Uit my persoonlike waarneming toon leerder G min musikale intelligensie en is haar 

leerstylvaardigheid meer op die kinestetiese intelligensie gevestig. 

 

Sosiale- en emosionele vaardighede 

 

Leerder G het gou in die grootskoolsituasie aangepas. Sy het maklik met haar 

onderwyseres en met my as navorser gebind. Sy het graag met my geselsies 

aangeknoop. Leerder G is gou deur haar klasmaats aanvaar. Sy het ŉ goeie sin vir 

humor en sy is emosioneel stabiel. 

 

Leerder J  

 

Algemene inligting  

 

Leerder Geboortedatum Geslag Huistaal Graad R 

J 2005/08/10 Seun Afrikaans Ja 

 

Die leergeleentheidsvaardighede van die leerder:  

 

Tydens die intervensieprogram het leerder J mooi vordering getoon. Leerder J is die 

boerseun in die klas “wat regtig nou nie tyd het vir skool nie”. Dit is vir hom baie beter 

op die plaas. Die derde week van die jaar het hy vir die hoof en sy ma vertel dat hy 

nou genoeg skoolgegaan het en dat daar baie werk op die plaas is wat hy moet gaan 

doen.  

 

Leesgeletterdheidsvaardigheid 

 

Die voortoetsing het plaasgevind op die eerste Vrydag van die nuwe skooljaar. Dit 

het bestaan uit drie aktiwiteite waar die leerders gevra is om prente op ŉ 

skyfievertoning te identifiseer, om die begin klank van die prentjies te identifiseer en 

om visuele lettername te identifiseer.  
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Leerder J identifiseer die volgende prente soos volg: die leer as trappies, die nek as 

ŉ lyf, die muur as bakstene, die ot as ’n vark en die instrument, soos al die ander 

leerders as ŉ trom. Die gans en strykyster kon hy glad nie herken nie. Leerder J kon 

geen beginklank identifiseer nie en hy herken slegs die s- en a-lettername.   

 

Formele Assessering  

 

Gedurende die tydperk van die intervensie het leerder D in al die aktiwiteite baie 

goed gevorder.  Die onderstaande tabel toon sy goeie vordering. 

 

Datum Aktiwiteit Assessering Leerder se prestasie 

07/02/2012 1 Ouditiewe persepsie: 
Herkenning van die 
beginklanke van die 
woorde. 

Hy gee die volgende klanke vir 
die beginklanke:  
k in hok, s in ons en koo in koor. 
Die res kon hy herken.  

19/03/2012 2 Visuele persepsie: 
Herkenning van 
enkelklanke: Kleinletters  

Die volgende enkelklanke is 
problematies: c, l, j, p en u.  

19/03/2012 3 Visuele persepsie: 
Herkenning van 
enkelklanke: Hoofletters  

Die volgende hoofletters kon hy 
nie herken nie: 
E, G, I, J, P. 

19/04/2012 4 Ouditiewe persepsie  

Luister mooi na die 
woordjies wat dieselfde 
klink. Sê watter klankies 
jy die meeste hoor. 

Luister na die 
middelste klankie in 
die woordjie en sê 
watter klankie jy nou 
die meeste hoor 

Die d, j, a en i het probleme 
veroorsaak.  

18/07/2012 5 Visuele persepsie  

Die onderwyseres wys 
vir leerders 
klankflitskaarte. Sê vir 
juffrou twee woordjies 
wat met die volgende 
klankies begin. 

Leerde J vorder baie mooi in 
hierdie aktiwiteit. Hy kon slegs 
een woordjie verskaf met foneem 
t en y.  

26/07/2012 6 Visueel en ouditief 
Herkenning van lang 
en kort klanke 

Bus, pan en kol verskaf 
probleme en hy kon dus nie kort 
klanke herken nie.  

01/08/2012 7 Ouditiewe persepsie 
Luister eers na al die 

Die ei- dubbelklank was die 
enigste klank wat hy nie kon 
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woordjies en gee die 
middelste klanke wat jy 
hoor.  

weergee nie.  

 

Leerder J kon op 30 Maart 2012 nog nie goed uit sy leesboek lees nie. Gedurende 

September lees leerder J uit sy leesboek.   

 

Musiek leergeleenthede 

 

Leerder J was baie opgewonde oor die musiekaktiwiteite. Hy het met afwagting op 

die aktiwiteite gewag en spontaan daaraan deelgeneem. Leerder J het ŉ goeie 

selfbeeld en kon met selfvertroue aan al die musiekaktiwiteite deelneem.  Die 

musiekkonsepte is nie formeel aangeleer nie, maar al die konsepte is informeel goed 

ervaar. Die liedjies is gou aangeleer en hy het die ritmiese aktiwiteite geniet.  

 

Kognitiewe leergeleenthede 

 

Leerder J het geleentheid gehad om sy kognitiewe vaardighede te kon ontwikkel. Na 

stories is hy gevra om vrae te beantwoord. Hy is ook met sy denke gestimuleer deur 

vragies te beantwoord waar hy moes dink en redeneer.  

 

Taalgebruik 

 

Leerder J gebruik ŉ suiwer Afrikaanse taal. Praat soms onduidelik, 

 

Konsentrasie 

 

Sy konsentrasie in die begin van die jaar het gefluktueer. Later het dit mooi verbeter 

en kon hy makliker stilsit en vir langer tye luister.  

 

Geheue 

 

Leerder J ondervind soms probleme met sy geheue en kon van die foneme nie 

onthou nie.  
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Intelligensie 

 

Leerder J het musikale intelligensie getoon. Hy hou goed polsslag en reageer maklik 

op die ritmiese patrone. Sy musiekbelewenis is natuurlik en hy ervaar dit gemaklik en 

met genot. Leerder J kan ook baat vind by die kinestetiese leerstyl.  

 

Sosiale en emosionele vaardighede 

 

Leerder J het maklik in die grootskoolsituasie aangepas. Hy het goed gebind met sy 

onderwyseres en met my as navorser. Hy is deur sy klasmaats aanvaar en was 

mededeelsaam en hulpvaardig teenoor die ander leerders in die klas. Leerder J het 

sy onderwyseres en klasmaats gerespekteer. Hy het gereeld met opgewondenheid 

gereageer.   

Leerder J is ŉ gelukkige leerder in die klas. Gedurende komiese geleenthede het hy 

saam met sy maats gelag. Hy kon hom ook uitleef gedurende die musiekaktiwiteite 

en het dit geniet om al die aandag op hom te kon hê met die storie oor Die vuur by 

die skuur. 
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Leerder W 

 

Algemene inligting  

 

Leerder Geboortedatum Geslag Huistaal Graad R 

W 2005/12/30 Seun Afrikaans Ja 

 

Die leergeleentheidsvaardighede van die leerder:  

 

Tydens die intervensieprogram het leerder W mooi vordering getoon. Leerder W is 

die jongste leerder in die klas en is nog baie jonk. Sy ouers het in die begin getwyfel 

oor sy toelating tot die skool. Schiller (2009:20) skryf dat daar ‘n verband is tussen ‘n 

leerder se sosiale en emosionele intelligensie en die leerder se gereedheid om te 

leer. Hierdie gereedheid hang van sewe sleutelelemente af, naamlik: selfvertroue, 

nuuskierigheid, selfbeheersing, doelgerigtheid, vermoë om te kommunikeer, 

samewerking en verhoudings. Hierdie elemente is ook die sleutel vir ‘n leerder se 

skoolsukses.  

 

Leesgeletterdheidsvaardigheid 

 

Die voortoetsing het plaasgevind op die eerste Vrydag van die nuwe skooljaar. Dit 

het bestaan uit drie aktiwiteite waar die leerders gevra is om prente op ŉ 

skyfievertoning te identifiseer, om die beginklank van die prentjies te identifiseer en 

om visuele lettername te identifiseer.  

Leerder W identifiseer die volgende prente soos volg: dak as huis, die kerk as ŉ huis, 

die bakstene as ’n muur, die ring as ŉ sirkel, die tent as ŉ hondehok, die ot as ŉ beer 

en die instrument, soos al die ander leerders, as ŉ trom. Die bed, jellie, leer, en 

strykyster kon hy glad nie herken nie. Leerder W kon geen beginklank identifiseer nie 

en hy herken slegs die s-letternaam.   

 

Formele assessering 

 

Gedurende die tydperk van die intervensie het leerder D in al die aktiwiteite baie 

goed gevorder.  Die onderstaande tabel toon sy duidelike vordering. 
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Datum Aktiwiteit Assessering Leerder se prestasie 

07/02/2012 1 Ouditiewe persepsie: 
Herkenning van die 
beginklanke van die 
woorde. 

Leerder W herken slegs 6 van 
die 20 beginklanke. 
 

19/03/2012 2 Visuele persepsie: 
Herkenning van 
enkelklanke: Kleinletters  

Hy ondervind probleme met c, j, 
s en u. 

19/03/2012 3 Visuele persepsie: 
Herkenning van 
enkelklanke: Hoofletters  

Hy herken slegs 9 van die 20 
hoofletters. 

19/04/2012 4 Ouditiewe persepsie  

Luister mooi na die 
woordjies wat dieselfde 
klink. Sê watter klankies 
jy die meeste hoor. 

Luister na die 
middelste klankie in 
die woordjie en sê 
watter klankie jy nou 
die meeste hoor 

Hy kon geen van die 
middelklanke herken en 
beantwoord nie. Die d-, j- en g-
beginklanke gee probleme.  

18/07/2012 5 Visuele persepsie  

Die onderwyseres wys 
vir leerders 
klankflitskaarte. Sê vir 
juffrou twee woordjies 
wat met die volgende 
klankies begin. 

By die volgende klanke kon hy 
nie twee woorde verskaf nie: p, f, 
v, w, y, g, j.  

26/07/2012 6 Visueel en ouditief 
Herkenning van lang 
en kort klanke 

Hy vorder baie goed in hierdie 
aktiwiteit: pen, vet, seer en room 
kon hy nie identifiseer nie.  

01/08/2012 7 Ouditiewe persepsie 
Luister eers na al die 
woordjies en gee die 
middelste klanke wat jy 
hoor.  

Presteer baie goed met 100%.  

 

Teen 30 Maart 2012 kon hierdie leerder nie vlot  uit sy leesboek lees nie. Hierdie 

leerders is baie jonk vir sy graad, maar tog skoolpligtig. Hierdie leerder sou meer 

baat gevind het in sy skoolloopbaan as hy hierdie jaar nog in graad R kon bly, omdat 

hy nie skoolryp is nie. Gedurende September lees leerder W uit sy leesboek.   
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Musiek leergeleenthede 

 

Leerder W was baie opgewonde oor die musiekaktiwiteite. Hy het met afwagting op 

die aktiwiteite gewag en spontaan daaraan deelgeneem. Leerder W het ŉ goeie 

selfbeeld en kon met selfvertroue aan al die musiekaktiwiteite deelneem.   

Die musiekkonsepte is nie formeel aangeleer nie, maar al die konsepte is informeel 

goed ervaar. Die liedjies is gou aangeleer.  

 

Kognitiewe leergeleenthede 

 

Leerder W het die geleentheid gehad om sy kognitiewe vaardighede te ontwikkel. Na 

stories is hy gevra om vrae te beantwoord. Hy is ook met sy denke gestimuleer deur 

vragies te beantwoord waar hy moes dink en redeneer.  

 

Taalgebruik 

 

Leerder W praat soms baie onduidelik en sag.  

 

Konsentrasie 

Konsentrasie in die begin van die jaar was beperk, maar met die verloop van die jaar 

het dit beter ontwikkel.  

 

Geheue 

 

Leerder W ondervind probleme met sy geheue aan die begin van die intervensie, 

maar na mate hy ryper geword het, kon hy die klanke onthou.  

 

Intelligensie 

 

Leerder W is ook op die kinestetiese intelligensie ingestel. Sy musiekbelewenis is 

natuurlik en hy ervaar dit gemaklik met genot.  
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Sosiale en emosionele vaardighede 

 

Leerder W het maklik in die grootskoolsituasie aangepas. Hy het goed gebind met sy 

onderwyseres en met my as navorser. Hy is deur sy klasmaats aanvaar en was 

mededeelsaam en hulpvaardig teenoor die ander leerders in die klas. Hy het gereeld 

met opgewondenheid gereageer.   

Leerder W is ŉ gelukkige leerder in die klas. Gedurende komiese geleenthede het hy 

saam met sy maats gelag. Hy kon hom ook uitleef gedurende die musiekaktiwiteite 

en het dit geniet om al die aandag op hom te kon hê.  

 
 
5.5   Musiekaktiwiteite en leermateriaal van die KKK-program 
 

Klan
k 

Naam van 
die liedjie 

Sn
it 

Voorgestelde 
metode 

Leerdermateriaal 
benodig  

Werkboek 
aktiwiteit  

lL Lenie 
Lepeltjie 

2 Dramatisering 
rolspel van 
die storie en 
sang. 

ŉ Kombers wat ŉ 
eetgereihouer 
voorstel.  
ŉ Paar leerders wat 
die eetgerei voorstel 
op die kombers 
ŉ Hoed vir Lenie 
Lepeltjie. 

Kleur die leeu in. 

hH Hansie 
Haas 

3 Rolspel of 
musiek en 
beweging 

ŉ Groot doos wat die 
haas se hok voorstel 
vir rolspel. 
Musiek en beweging 
voer leerders 
haasspronge uit. 

Voltooi die 
stippellyne.  
Teken Hansie Haas 
wat na sy huis 
spring 

bB Bennie 
Brand 

4 Rolspel 
Musiekbeluis-
tering 

Rolspel: Maak ŉ bed 
op van ŉ leerdertafel 
vir Bennie Brand. 
Gooi ŉ kombers oor 
Bennie. Bennie lees ŉ 
boek.  
Musiekbeluistering: 
Werkboek vir 
leerders: Bladsy 3. 

Musiekbeluistering

Sing die liedjie van 
Bennie Brand. 
Teken die prentjie 
op die lyn om by die 
sinne te pas.  

kK Die 
kerksaal 

5 Rolspel Leerder kniel en bid – 
handjies saamgevou 
terwyl leerders na 
liedjie luister.  
Kerkklere kan 
aangetrek word.  

Kleur al die prentjies 
in wat met ŉ k-klank 
begin 

oO Die kok lok 
die bok 

6 Rolspel 
Dramatisering 
van storie en 

ŉ Hoed en speel 
geweer vir die kok.  
Maskers vir die bok 

Kleur die o-klank 
woorde in. 
Skryf 3 ander o-
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liedjie  en ot. 
Leerder tafels om hok 
en kamp voor te stel. 

klank woorde neer 

iI Instrumente 7 Instrumente-
spel 

Vier  verskillende 
slaginstrumente soos 
bv. stokkies, blokkies 
klokkies en klappers. 

Musiekbeluistering 

Luister na die i-
klank en omkring 
die i-klankie as jy dit 
hoor 

rR Rina Roos 8 Rolspel Rolstoel indien 
moontlik 

Skryf oor die 
stippellyne en teken 
Rina Roos. 

nN Nardus Nel 9 Rolspel ŉ Seun en die res van 
die klas 

Kleur al die prentjies 
in en skryf die 
woord langs die 
prentjie. 

mM Manie Muis 10 Rolspel 
Dramatisering 

Muis-maskers Kleur Manie Muis in. 
Skryf nog 6 ander 
m-woorde. 

cC Cora en 
Chris 

11 Dramatisering Klere wat die 
karakters voorstel. 

Teken vir Chris en 
Cora. 

aA Appels aan 
die tak 

12 Dramatisering ŉ Narpak en hoed 
met polistireenballe 
onder ŉ groot tak met 
prente van appels.   

Teken die nar onder 
die boom en die 
appels in die boom. 
Maak 2 woordjies in 
die boonste blok, 
maar gebruik die 3 
onderste klankies. 

dD Dawie die 
dwergie 

13 Dramatisering Die kleinste leerder in 
die klas, ŉ donkie-
masker en ŉ duif-
masker.  

 Skryf die d-klankie 
op die lyntjie. 
Teken die dak 
waarop Dawie 
staan. 

qQ Quintin 14 Sang Storie prent Teken vir Quintin. 

gG Grietjie 
Gans 

15 Musiek en 
beweging 
Rolspel in 
pare  

Beweging op maat 
van liedjie 
 
Maskers van gans en 
wolf 

Maak ŉ kringetjie 
om die g-prentjie en 
kleur die prentjies 
in. 
Kleur die prentjie in 
wat gevaarlik is. 

jJ Jong juffrou 
Jansen 

16 Dramatisering ŉ Leerder op ŉ fiets 
en ŉ Juffrou 

Teken die prentjie 
langs die woord. 
Skryf die sinne.  

eE Ken het ŉ 
hen 

17 Rolspel 
Dramatisering 

Ken met pet en 
knipmes 

 

sS Sannie 
Slang 

18 Rolspel Slang-masker Kleur Sannie Slang 
in. 
Skryf 3 ander s-
woorde in die 
sirkels. 

tT Tes toer 
graag 

19 Dramatisering Tas  
Leerders staan in ŉ ry 

Musiekbeluistering 

Kleur die prentjie in. 
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en vorm ŉ trein. Tes 
met haar tas klim in 
en ry saam. 

Luister na die t-
liedjie en maak ŉ 
kringetjie om t-klank 
wanneer jy dit hoor. 

pP Die P-
familie 

20 Dramatisering Leerders wat die 
verskillende karakters 
uitbeeld. 
 

Musiekbeluistering 
Voltooi die woord. 
Luister na die p-
liedjie en voltooi die 
sinne. 

fF Fransie die 
feetjie 

21 Rolspel Fransie met feetjie- 
klere wat ballet dans. 

Musiekbeluistering 

Luister na die 
liedjie. Gebruik die 
volgende woorde en 
voltooi die sinne: 
fyn, feetjie, flikker, 
fladder en fraai. 

uU Rut en haar 
mus 

22 Dramatisering Rut en haar sus, 
elkeen met ŉ mus 

Skryf die regte 
woord onder die 
prentjie. 
Gee nog 2 u-klank 
woorde. 
Maak ŉ sinnetjie 
met die 
Volgende gegewe 
woorde. 

yY Ysbeer en 
Ystervark 

23 Dramatisering Masker van ysbeer Skryf die woorde 
onder die prentjie. 
Lees die liedjie en 
antwoord die vrae. 

vV Vollie, 
Vinnie en 
Vlermuis 

24 Dramatisering Maskers van Vollie, 
Vinnie en Vlermuis  

Verbind die 
kolletjies deur die 
nommers te 
gebruik. 

wW Wikus 
Woelwater 
van 
Wakkerstro
om 

25 Dramatisering Visstok en ŉ seun Soek w-klank 
woorde in boeke en 
skryf die woorde in 
die wiele. 
Skryf ŉ w-woord in 
die wiel en maak ŉ 
sin.  

xX Mnr. Xaba 
en sy 
Xilofoon  

26 Dramatisering Mnr. Xaba as ŉ 
leerder en xilofoon 

Verbind die getalle 
met mekaar en tel in 
10. 
Skryf die x-klanke 
op die lyn.  

zZ Zef is ŉ 
Zoeloe 

27 Dramatisering Zef, ŉ leerder Teken Zef se pa 
tussen die bye.  

aa Oom Daan 
se plaas 

28 Dramatisering Oom Daan, aap-
masker, skaap-
masker 

Bou aa-klank 
woorde in die 
blokkies met die 
volgende klanke.  
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Skryf 4 sinne met 
die woorde. 

ee Leen en 
Peet by die 
see 

29 Dramatisering Twee kampstoele, 
Leen en Peet 

Bou ee-woorde met 
die volgende 
klanke. Skryf hulle 
in die bene.  
Maak 2 sinne. 

oo Oom Koos 
se droom 

30 Dramatisering Kampstoel en oom 
Koos met ŉ hoed op 

Voltooi die oo-
woorde met die 
volgende klanke en 
teken ŉ prentjie 
langs die woord.  

uu Die groot 
vuur by die 
skuur 

31 Dramatisering ŉ Trapkar en die boer Voltooi die muur 
met uu-woorde. 
Skryf 3 sinne en 
gebruik enige uu-
woorde wat jy op 
die muur geskryf het  

ie Tier en Mier 
vier fees 

32 Dramatisering Partytjietafel, krone 
en lekkernye. 
Maskers vir Tier en 
Mier  

Versier Tier se 
strepe en kleur Mier 
in. 
Skryf die woord 
langs die prentjie en 
kleur hulle  in. 
Skryf 3 sinne. 

oe Koen en 
Boet  

33 Dramatisering Boek, koekblik Skryf die oe-klank in 
die middel van die 
koek. Skryf 10 oe-
woorde in die koek. 

ui Uil en die 
Muis 

34 Dramatisering Muis-  en uil-maskers Kleur die prentjie in. 
Omkring al die ui-
klanke. Maak een 
sin van die gegewe  
woorde. 

ou Gouws en 
juffrou Louw 

35 Dramatisering ŉ Dogter met 
trouklere en Gouws,  
ŉ seun met ŉ trouring 

Kleur die prent in. 
Maak jou sinne met 
die volgende 
woorde: Gouws, 
trou, rou, wou, ou 
en juffrou. 

ei Hein se 
partytjie 

36 Dramatisering Hein en ŉ paar van sy 
maats in ŉ paar 
kartondose wat ŉ 
trein vorm 

Skryf die ei-klank in 
die vlinder se lyf.  
Maak ei-woorde met 
die volgende klanke 
en skryf hulle in die 
vlerke. 
Omkring die ei-
klank. 

eu Theunsie se 
deuntjie 

37 Dramatisering ŉ Seun wat Theunsie 
voorstel 

Skryf die eu-klanke 
in die vierkant. Skryf 
die gegewe klanke 
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weerskante van die 
vierkant en bou 
woorde. 

aai Meraai en 
die braai 

38 Dramatisering Stuurwiel van karton, 
braaier, braairooster 

Lees die liedjie se 
woorde en antwoord 
die volgende vrae.  

ooi Koos van 
Rooi en die 
vlooi 

39 Dramatisering Bed  Lees die liedjie se 
woorde en 
beantwoord die 
volgende vrae. 

oei Jannie roei 
die balie 

40 Dramatisering ŉ Groot doos wat die 
bootjie voorstel met ŉ 
leerder 

Vul die volgende 
woorde in die liedjie 
in. Teken jou eie 
prentjie van die 
liedjie.  

eeu Spreeu, 
Meeu en 
Leeu 

41 Dramatisering Maskers van die 
spreeu en leeu 

Lees die liedjie se 
woorde en antwoord 
die vrae.  
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BYLAAG E 
BYLAAG RELEVANT TOT HOOFSTUK 6 

 
6.1 Register Januarie/Februarie 2012 
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6.2 Register Februarie/Maart 2012 
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6.3 Register van oueraand 13 Januarie 2012 
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