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I am not yet so lost in lexicography, as to forget that words are the daughters of the
earth and that things are the sons of the heaven. Language is only the instrument
of science, and words are but the signs of ideas: | wish, however, that the
instruments might be less apt to decay, and that signs might be permanent, like
the things which they denote.

Samuel Johnson

Everything is a sign — still, nothing is a sign unless it is interpreted.

Ina Semetsky
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Opsomming

Poésie-analise speel 'n noodsaaklike rol in die bevordering van kritiese denke,
literére waardering en taalvaardighede onder leerders. Hierdie studie stel ’n
innoverende multimodale onderrigbenadering voor, wat tradisionele teksanalise van
gedigte en multimodale edusemiotiese analise van geanimeerde poésiefiims
kombineer met die doel om 'n metodologiese raamwerk voor te stel, waardeur
poésiebegrippe en -elemente saam met die visuele en klankelemente in

geanimeerde poésiefilms omvattend toegelig kan word.

Tradisionele teksanalise behels close reading, taalkundige ondersoek, en tematiese
verkenning om poésiebegrippe te identifiseer, te bespreek en toe te pas.
Gekombineer met 'n multimodale edusemiotiese analise van die semiotiese tekens
en kodes teenwoordig in die geanimeerde poésiefilms, ontstaan nuwe perspektiewe
wat die interpretasie van poésie verryk. Voorts versterk die voorgestelde
geintegreerde benadering, soos voorgeskryf deur die KABV, die holistiese begrip
van poésieterminologie en -elemente, asook komplekse taalkundige en visuele
patrone wat visuele geletterdheid, verfynde data-interpretasievaardighede, en

leerderbetrokkenheid in die poésieklas bevorder.

Hierdie studie beoog om ’'n bydrae te lewer tot die bestaande Afrikaanse
poésiekurrikulum en taalonderwysers toe te rus om poésiewaardering, kritiese
denke en kreatiwiteit by leerders in die voortdurend veranderende landskap van

onderwys aan te spoor.

Sleutelterme: edusemiotiek, multimodaliteit, poésieonderrig, geanimeerde

poésiefilms

\'%
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Abstract

Poetry analysis plays a vital role in promoting critical thinking, literary appreciation,
and language skills among learners. This study proposes an innovative multimodal
teaching approach that combines traditional textual analysis of poems with
multimodal educational semiotic analysis of animated poetry films. The aim is to
present a methodological framework through which poetry concepts and elements,
along with the visual and auditory components in animated poetry films, can be

comprehensively illuminated.

Traditional textual analysis involves close reading, linguistic examination, and
thematic exploration to identify, discuss, and apply poetry concepts. When
combined with a multimodal edusemiotic analysis of the semiotic signs and codes
present in animated poetry films, new perspectives emerge that enrich the
interpretation of poetry. Furthermore, the proposed integrated approach, as
prescribed by CAPS, enhances a holistic understanding of poetry terminology and
elements, as well as complex linguistic and visual patterns that promote visual
literacy, refined data interpretation skills, and learner engagement in the poetry

classroom.

This study aims to contribute to the existing Afrikaans poetry curriculum and equip
language educators to cultivate poetry appreciation, critical thinking, and creativity

among learners in the ever-evolving landscape of education.

Key terms: edusemiotics, multimodality, poetry education, animated poetry

films
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HOOFSTUK 1: INLEIDING EN AGTERGROND

1.1 AGTERGROND EN KONTEKS

Die Departement van Basiese Onderwys (DBO) voer aan dat die belangrikste rede vir
die lees van letterkunde in die klaskamer is om by leerders 'n sensitiwiteit te wek vir
taal wat meer verfynd, letterkundig, simbolies en betekenisvol gebruik word (DBO,
2011:12). Tog weerspieél studies oor die lees en onderrig van letterkunde 'n
besorgdheid oor die afname van Dbelangrikheid van letterkunde- en
letterkundeonderrig in skoolkurrikulums (Dressman, 2014). Felski (2008) en
Nussbaum (2016) skryf dié probleem toe aan rasionalistiese en ultraistiese sienings
en argumenteer dat letterkunde in die 21ste eeu nie 'n merkwaardige of meetbare
invloed op die welstand van die samelewing het nie. Shoemaker en Reese (2014)
beklemtoon die negatiewe invloed van digitale media en die uitwerking daarvan op
tradisionele letterkundeonderrig. Kucirkova et al. (2017) is egter van mening dat die
potensiaal van digitale media, en die positiewe invloed wat dit op letterkundeonderrig
kan hé, ontgin moet word aangesien die hedendaagse medialandskap met

kontemporére letterkunde verband hou.

Poésie, as 'n vorm van literére uitdrukking, boei lesers met ryk taalgebruik, artistieke
middels en diepliggende temas. Die ontleding van gedigte is 'n noodsaaklike
komponent van letterkundeonderrig, wat kritiese denke, taalvaardigheid en kulturele
waardering onder leerders bevorder. Tradisionele teksanalise is lank reeds die
grondslag van poésie-analise, wat geleerdes in staat stel om in taalkundige nuanses
te delf en poésie-elemente te interpreteer. In onlangse jare het multimodale analise,
aangedryf deur vooruitgang in tegnologie, na vore gekom as ’'n innoverende
instrument om strukturele patrone te ontbloot en ’'n breér gehoor te betrek. Hierdie
studie het ten doel om die integrasie van tradisionele teksanalise en multimodale
analise in poésie-analise te ondersoek, met die doel om hul onderskeie bydraes en
potensiéle sinergieé te identifiseer. Deur ’'n interdissiplinére benadering te omhels,
poog hierdie navorsing om die begrip en interpretasie van poésie te verbeter, deur die
gaping tussen tradisionele literére analise en kontemporére datavisualiserings-

tegnieke te oorbrug.
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Die invioed van visuele media op kontemporére kultuur is beduidend en dra
grotendeels by tot die vereistes van multigeletterdhede in die 21ste eeu. Engelbrecht
en Hugo (2019:2) beweer dat een van die grootste uitdagings in opvoedkunde
hedendaags die transformasie vanaf monogeletterdheid na multigeletterdheid is. Die
samelewing van vandag is hoogs visueel aangelé. Leerders moet daartoe in staat
wees om inligting vanaf verskillende bronne te kombineer en te assimileer. Hierdie
bronne sluit onder andere geskrewe, gesproke en visuele inligting in. Jewitt (2008)
benadruk die feit dat tegnologie lees- en skryfmetodes, sowel as ander
kommunikatiewe en interpretatiewe vaardighede, beinvioed. Digitale tegnologie het
dit moontlik gemaak om beelde te skep en te deel, maar die omvangryke aard van
visuele media beteken nie outomaties dat individue dit krities kan beskou, gebruik en
vervaardig nie. Vaardighede soos dié is noodsaaklik vir die bekwame betrokkenheid
in die hoogs visueel georiénteerde samelewing en moet aangeleer word sodat kennis
en leer nie net taalgebaseerde — en kognitiewe vaardighede is nie, maar multimodale
en sosiale prosesse. Jordaan (2023) voer verder aan dat digitale geletterdheid,
datageletterdheid, kritiese denke, sosiale vaardighede, kreatiwiteit en nuuskierigheid

noodsaaklike merkers is vir vaardighede vir die toekoms.

Die effektiewe gebruik van tegnologie het dus 'n belangrike vaardigheid geword en
kan gesien word as 'n merker van geletterdheid in die 21ste eeu. Gedurende die
afgelope twee dekades het die begrip “geletterdheid” aansienlik verskuif vanaf
konvensionele monomodale gedrukte tekste, tot 'n uitgebreide gevoel van lees en
skryf wat verskeie vorme wat verskillende modusse kombineer. Genis (2019:29)
beklemtoon die belang van hierdie multimodale benadering tot geletterdheid en voer
aan dat onder andere visuele, ouditiewe, taktiele en verteenwoordigende modusse
belangrik is vir holistiese leer om plaas te vind. Smidt (2011:659) omskryf die belang
van geletterdheid nie net as 'n manier om die wéreld vir insig te open nie, maar om dit
te rekonstrueer. Volgens Smidt (2011:659) kan geletterdheid beskou word as die
vermoé om verskillende vorme van tekste te vind, te interpreteer, te gebruik en te skep
vir verskeie behoeftes en doeleindes. Die afgelope dekade is mediatekste meer
algemeen aanvaar, hoofsaaklik weens die direkte invloed van digitale media. Harari
(2019:261) voer aan dat dit belangrik is om visuele media en die invloed daarvan op

kontemporére kulture in ag te neem tydens die leerproses. Dit hou direk verband met
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multimodale benadering tot geletterdheid. Hierdie inklusiewe siening van geletterdheid
reflekteer die toenemende sosiale en kulturele belang van digitale media asook die
voortgesette poging om te verseker dat die skoolkurrikulum relevant bly in die

veranderende praktyke buite skoolverband.

Tradisioneel het die geskrewe teks die opvoedkundige landskap oorheers, terwyl
visuele, dramatiese of musikale modusse hoofsaaklik 'n estetiese rol vervul het (Kress,
2008). In die afgelope vyftien jaar was daar egter 'n aansienlike inisiatief in
opvoedkundige navorsing om die siening van geletterdheid en betekenisskepping uit

te brei na 'n verskeidenheid kommunikasiemodusse (Mills, 2010:247).

Multimodale edusemiotiese poésie-onderrig is 'n ontluikende veld wat elemente van
multimodale kommunikasie, opvoedkundige teorie en semiotiek kombineer om die
kruising tussen poésie en onderrig te verken. Hierdie interdissiplinére benadering
beklemtoon die gebruik van verskeie maniere van kommunikasie, soos visueel,
ouditief en tasbaar, om die leer en begrip van poésie te verbeter (Clark & Wallace,
2015). Poésie, as 'n vorm van literére uitdrukking, is tradisioneel onderrig deur die
ontleding van geskrewe tekste. Hierdie eng benadering slaag egter dikwels nie daarin
om leerders te betrek wat dalk met tradisionele geletterdheidsvaardighede sukkel of
wat dalk verskillende leerstyle het nie. Multimodale edusemiotiese poésie-onderrig
poog om hierdie beperkings aan te spreek deur verskeie modaliteite van
kommunikasie te inkorporeer om 'n meer inklusiewe en interaktiewe leerervaring te

skep.

Op die terrein van multimodale edusemiotiese poésie-onderrig, speel die konsep van
semiotiek 'n deurslaggewende rol. Semiotiek is die studie van tekens en simbole en
hoe hulle betekenis skep (Hall, 2012). Deur die verskillende tekensisteme te ontleed
wat in poésie teenwoordig is, insluitend visuele, ouditiewe en linguistiese tekens, kan
leerders 'n dieper begrip van die poétiese teks en die bedoelde betekenis daarvan
ontwikkel (Deely & Semetsky, 2016).

Een voorbeeld van multimodale edusemiotiese poésie-onderrig is die gebruik van
visuele voorstellings in poésie. Visuele tekens, soos beelde, illustrasies of selfs

tipografie, kan die algehele betekenis en impak van 'n gedig verbeter (Hoglund, 2017).
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Deur hierdie visuele tekens te analiseer, kan leerders verborge lae van betekenis
ontbloot en die verhouding tussen teks en beeld verken. Nog 'n aspek van multimodale
edusemiotiese poésie-onderrig is die inkorporering van ouditiewe elemente (Gonen,
2018). Poésie is inherent musikaal, en deur die ritme, rym en klankpatrone wat in ’'n
gedig teenwoordig is, te verken, kan leerders 'n dieper waardering vir die artistieke
kwaliteite daarvan ontwikkel. Daarbenewens voer Finnegan (2018) aan dat die gebruik
van oudio-opnames of uitvoerings 'n gedig lewe kan gee, wat leerders in staat stel om

die mondelinge tradisie van poésie eerstehands te ervaar.

Filmverse (2023), 'n digkuns-animasieprojek van die ATKV, in samewerking met die
kunstenaar Diek Grobler, bied 'n unieke bydrae tot die multimodale aard van poésie.
In hierdie projek is Afrikaanse gedigte deur animasiekunstenaars geanimeer.
Filmverse (2023) voer aan dat “[d]ie oogmerk met dié projek is om ’'n forum te skep vir
onafhanklike animasie in Suid-Afrika; om Afrikaanse poésie meer sigbaar en

toeganklik te maak; en om animasiefilms van internasionale gehalte te maak.”

Benewens die multimodale aspekte, beklemtoon die veld van edusemiotiese poésie-
onderrig ook die belangrikheid van kritiese denke en refleksie. Leerders word
aangemoedig om gedigte vanuit verskeie perspektiewe te ontleed en te interpreteer,
met inagneming van die kulturele, historiese en sosiale kontekste waarin dit geskep
is. Hierdie kritiese benadering bevorder ’'n dieper begrip van die krag van taal en die
maniere waarop poésie ons persepsies van die wéreld kan vorm en uitdaag. Dit is
belangrik om daarop te let dat multimodale edusemiotiese poésie-onderrig nie as ’'n
plaasvervanger vir tradisionele literére analise gesien moet word nie. Dit moet eerder
gesien word as '’n komplementére benadering wat die wyses waarop poésie-onderrig
en verstaan kan word, uitbrei. Deur verskillende maniere van kommunikasie te
inkorporeer, kan leerders 'n meer holistiese en genuanseerde waardering vir poésie

ontwikkel.

Multimodale edusemiotiese poésie-onderrig is 'n dinamiese en innoverende veld wat
poog om die manier waarop poésie onderrig en ervaar word in die klaskamer te
transformeer (Flood, 2023). Deur verskeie kommunikasiemetodes in te sluit, soos
visueel, ouditief en tasbaar, kan leerders op 'n dieper vlak by poésie betrokke raak en

'n meer omvattende begrip van die betekenis en impak daarvan ontwikkel. Hierdie
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interdissiplinére benadering verbeter nie net leerders se geletterdheidsvaardighede
nie, maar bevorder ook kreatiwiteit, kritiese denke en kulturele bewustheid. Soos die
veld aanhou ontwikkel, hou dit groot potensiaal in om poésie-onderrig te revolusioneer
en leerders te bemagtig om aktiewe deelnemers aan die wéreld van letterkunde te
word. Miller (2010) voer aan dat die voortgesette betrokkenheid en belangstelling in

letterkunde van die jeug die uiteindelike doel voor 0é moet wees.

1.2 PROBLEEMSTELLING

Die probleem wat in hierdie studie aangespreek word, 1€ in die bestaande uitdagings
wat onderwysers in die gesig staar om leerders by poésie-analise te betrek
(Sigvardsson, 2020). Die kurrikulum beklemtoon die belangrikheid daarvan om
selfbewustheid en empatie te bevorder en leerders aan te moedig om hul eie
interpretasies en unieke stemme te ontwikkel. Nietemin, ondanks die jarelange praktyk
daarvan, bly poésie-onderrig 'n uitdagende taak vir baie onderwysers. Terwyl poésie-
analise ’'n fundamentele aspek van letterkundeonderrig is, kan leerders die
tradisionele teksanalise-benadering ontmoedigend en onaantreklik vind (Ghazali et
al., 2009). Die proses van close reading* en om linguistiese nuanses te ondersoek,
kan intimiderend voorkom, veral vir leerders wat nog nie vertroue het in hul
taalvaardigheid of literére ontledingsvaardighede nie. Gevolglik kan sommige leerders
wegskram daarvan om die kompleksiteite van poétiese uitdrukking te verken, en die

geleentheid mis om ’n dieper begrip en waardering vir poésie te ontwikkel.

Aan die ander kant het die opkoms van multimodale analise in onlangse jare nuwe
moontlikhnede geopen om leerders deur datavisualisering en grafiese elemente te
betrek. Alhoewel hierdie visuele benaderings visueel boeiend is en strukturele
patrone, temas en boodskappe kan ontbloot, is dit moontlik dat hulle nie die
linguistiese subtiliteite en artistieke diepte wat in poésie teenwoordig is, ten volle

vasvang nie.

Die probleem |€ dus in die behoefte aan 'n omvattende benadering wat die sterk punte

van beide tradisionele teksanalise en kontemporére multimodale analise omhels. 'n

1 Daar word ook na close reading as “stiplees” verwys in sommige bronne.
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Geintegreerde benadering wat linguistiese ondersoek en visuele verkenning insluit,
kan voorsiening maak vir diverse leerstyle, wat 'n dieper en meer genuanseerde
begrip van poésie-elemente, temas en artisticke elemente bevorder. Om hierdie
probleem aan te spreek, is noodsaaklik om die doeltreffendheid van poésie-analise in
letterkunde-onderwys te verbeter, om boeiende leerervarings te skep wat by leerders
aanklank vind, terwyl ’n liefde vir die poésie as subgenre van die letterkunde gekweek

word.

Die integrasie van tradisionele teksanalise en multimodale analise kan die gaping
tussen die twee benaderings oorbrug, wat leerders 'n meer holistiese begrip van
poésie bied. Sulke integrasie het die potensiaal om ’'n dinamiese en inklusiewe
leeromgewing te skep, wat leerders aanmoedig om poésie deur verskeie perspektiewe
te verken. Deur hierdie probleem aan te spreek, kan onderwysers leerders se kritiese
denke, kreatiwiteit en kulturele begrip kweek terwyl hulle hul waardering vir die
skoonheid en kompleksiteit van poétiese uitdrukking koester. Uiteindelik is die vind
van 'n balans tussen teksanalise en die gebruik van visuele voorstellings noodsaaklik
om die doeltreffendheid van poésie-analise in letterkundeonderrig te optimaliseer en

'n lewenslange liefde vir poésie onder leerders te inspireer.

1.3 RASIONAAL EN MOTIVERING

Die navorsingsbelang vir hierdie studie reflekteer 'n behoefte om die
navorsingsgebaseerde platform vir multimodale ontwerp met betrekking tot
letterkunde-onderwys en -opleiding te versterk. Hierdie studie beoog om by te dra tot
die groter gesprek oor die rasionaal vir die onderrig van letterkunde en die

regverdiging van letterkundeonderrig.

Die gebruik van verskillende wyses van voorstelling in poésie kan die lesers se
interpretasie van 'n gedig grootliks beinvlioed (Wolosky, 2008). Verskillende wyses van
voorstelling, soos visuele beelde, klank en beweging, kan verskillende betekenisse

skep en verskillende emosies by die leser ontlok.
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Die gebruik van visuele beelde in 'n gedig kan byvoorbeeld help om atmosfeer te skep
en die milieu in te kleur, en kan ook help om die emosies en gevoelens van die spreker
of karakters in die gedig oor te dra. Klank, soos die gebruik van rym en metrum, kan
'n musikale kwaliteit in die gedig skep, wat kan help om die gedig se emosionele toon
oor te dra. Net so kan die gebruik van beweging 'n gevoel van aksie en dinamika in
die gedig skep, wat kan help om die gevoelens van die spreker of karakters oor te dra.
Die gebruik van verskillende maniere van transponering kan ook bydra tot die
skepping van verskillende betekenislae, wat die leser in staat stel om die gedig op

verskeie maniere te interpreteer.

Die gebruik van verskillende maniere van voorstelling kan ook die manier waarop die
gedig gelees en uitgevoer word, beinvloed. Byvoorbeeld, 'n gedig wat klankeffekte of
visuele beelde insluit, kan gelees of uitgevoer word op ’n manier wat daardie elemente
beklemtoon, wat die manier kan beinvloed waarop die gedig deur die leser verstaan

en ervaar word.

Die rasionaal vir die studie &€ dus in die ontwikkelende landskap van
letterkundeonderrig en die behoefte om voorsiening te maak vir die diverse
leervoorkeure en leerstyle van hedendaagse leerders. Aangesien tradisionele
metodes van teksanalise lank reeds die hoeksteen van letterkundeonderrig is, erken
die studie die potensiaal om hierdie metodes te verbeter deur ’n integrasie van
multimodale analises. Hierdie integrasie spruit voort uit die erkenning dat moderne
leerders toenemend in 'n multimodale en tegnologies-gedrewe omgewing gedompel
word, waar visuele elemente en digitale hulpmiddels ’n beduidende rol in
kommunikasie en leer speel. Deur die sinergie tussen tradisionele teksanalise en
multimodale edusemiotiese analise te ondersoek, beoog die studie om die groeiende
vraag na innoverende pedagogiese benaderings aan te spreek wat aanklank vind by

die 21ste-eeuse leerder.

Verder strek die rasionaal tot die verryking van poésie-analise self. Alhoewel
tradisionele teksanalise doeltreffend bewys is om taalnuanses en poésie-elemente te
ontrafel, kan dit soms te kort skiet in die vaslegging van breér strukturele patrone,
temas en boodskappe wat in gedigte voorkom. Die integrasie van multimodale

analises bied 'n komplementére manier om hierdie groter patrone en verwantskappe
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te ontbloot, en bied sodoende 'n meer holistiese begrip van poésie. Hierdie rasionaal
is gegrond in die oortuiging dat 'n omvattende verkenning van poésie, een wat beide
tekstuele en visuele dimensies omhels, die potensiaal het om akademici en leerders

se waardering vir die kunstigheid en kompleksiteit van poétiese uitdrukking te verdiep.

1.4 DOELWITTE VAN NAVORSING

Hierdie navorsing het ten doel om die potensi€le sinergieé€ tussen tradisionele
teksanalise en multimodale analises in poésie-onderrig te ondersoek. Deur hierdie

benaderings te integreer, poog die studie om die volgende doelwitte te bereik:

1. Om te verstaan hoe tradisionele teksanalise die linguistiese kompleksiteite en
tematiese uitdrukkings in geselekteerde gedigte onthul.

2. Om te verken hoe multimodale analises strukturele patrone, temas en boodskappe
in geselekteerde gedigte openbaar.

3. Om die sterkpunte en beperkings van elke metodologie te identifiseer om die
artistieke elemente en narratiewe dieptes van poésie te ontbloot.

4. Om die pedagogiese implikasies van die integrasie van beide metodologieé in
letterkundeonderrig te bepaal.

5. Om die waardering vir poétiese kunstenaarskap te verhoog en kritiese

denkvaardighede onder leerders te ontwikkel deur die geintegreerde benadering.

1.5 DOEL VAN NAVORSING

Die doel van hierdie navorsing is om 'n geintegreerde benadering tot poésie-analise
wat tradisionele teksanalise met kontemporére multimodale analises kombineer, te
verken en te bepleit. Deur die potensiéle sinergieé tussen hierdie twee benaderings
te ondersoek, beoog die studie om die begrip en interpretasie van poésie te verryk,
terwyl die uitdagings wat in letterkundeonderrig in die gesig gestaar word,

aangespreek word.
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1.5.1 Omvattende begrip van poésie

Die navorsing poog om 'n omvattende begrip van poésie te verskaf deur die sterkpunte
van tradisionele teksanalise en multimodale analises te kombineer. Deur linguistiese
ondersoek en visuele verkenning te integreer, kan leerders moontlik 'n
multidimensionele perspektief van poésie verkry, wat beide die linguistiese nuanses
en breér tematiese patrone wat in die gedigte voorkom, ontbloot. Hierdie
geintegreerde benadering kan leerders moontlik in staat stel om betrokke te raak by
die artistieke elemente en betekenisse in poésie, wat 'n diepgaande waardering vir die

rykdom van poétiese uitdrukking mag kweek.

1.5.2 Betrek diverse leerstyle

Met die erkenning dat leerders uiteenlopende voorkeure en leerstyle het, het die
navorsing ten doel om ’'n inklusiewe leeromgewing te ontwerp wat in die behoeftes
van alle leerders voorsien. Deur teksanalise en edusemiotiese analise te integreer en
'n edusemiotiese raamwerk te verken, kan onderwysers poog om diverse
leerervarings te bied wat aanklank vind by visuele leerders, data-georiénteerde
leerders en diegene wat tradisionele teksanalise verkies. Die aanvaarding van
verskillende maniere van analise verhoog moontlik leerdersbetrokkenheid en

deelname aan poésie-analise.

1.5.3 Ontwikkeling van kritiese denkvaardighede

Deur die geintegreerde benadering word leerders aangemoedig om krities en analities
te dink. Die tradisionele teksanalise vereis dat leerders taal en poésie-elemente
ondersoek, en vaardighede in close reading, afleidings en interpretasie bevorder. Aan
die ander kant vra multimodale analises vir data-interpretasie, patroonherkenning en
kreatiewe sintese. Deur by beide benaderings betrokke te raak, ontwikkel leerders
moontlik 'n reeks kritiese denkvaardighede, wat hul vermoé verbeter om letterkunde

effektief te ontleed en ingeligte interpretasies te maak.
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1.5.4 Kweek van 21ste-eeuse vaardighede

Die navorsing beklemtoon die integrasie van kontemporére metodologieé om
noodsaaklike 21ste-eeuse vaardighede te bevorder. Multimodale analises moedig
leerders aan om betrokke te raak by geanimeerde poésiefilms, wat moontlik visuele
geletterdheid en digitale bevoegdheid kan bevorder. Die geintegreerde benadering
poog dus om leerders toe te rus met oordraagbare vaardighede soos kreatiwiteit,
tegnologiese vaardigheid en data-analise, wat hulle voorberei vir die uitdagings van

die moderne wéreld.

1.5.5 Innoverende pedagogiese strategieé

Deur te pleit vir die integrasie van teksanalise en multimodale edusemiotiese analise
in die kurrikulum, het die navorsing ten doel om innoverende pedagogiese strategieé
te inspireer. Onderwysers kan ’'n verskeidenheid onderrigmetodes verken wat
tradisionele en kontemporére tegnieke meng om dinamiese en boeiende leerervarings
te skep. Hierdie integrasie moedig onderwysers aan om te eksperimenteer met
datavisualisering, multimedia-aanbiedings en interaktiewe besprekings, wat

kreatiwiteit en pedagogiese innovasie bevorder.

1.5.6 Kulturele waardering en inklusiwiteit

Deur diverse poésie te analiseer en veelvuldige perspektiewe te omhels, moedig
hierdie navorsing kulturele waardering en inklusiwiteit aan. Die geintegreerde
benadering erken die belangrikheid van kulturele kontekste in poésie, wat leerders in
staat stel om die wisselwerking tussen taal, kultuur en artistieke uitdrukking te verken.
Dit kweek moontlik 'n dieper waardering vir verskillende literére tradisies en bevorder

interkulturele begrip onder leerders.

Die doel van hierdie navorsing is om te pleit vir die integrasie van tradisionele
teksanalise en multimodale analises in poésie-analise. Deur hierdie benaderings te
kombineer, beoog die studie om 'n omvattende begrip van poésie te bevorder, diverse

leerstyle te betrek, kritiese denkvaardighede te ontwikkel, 21ste-eeuse bevoegdhede
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te kweek, innoverende pedagogiese strategieé te inspireer, en kulturele waardering
en inklusiwiteit te bevorder (Flood, 2023). Die aanvaarding van hierdie geintegreerde
benadering het die potensiaal om poésie-analise in letterkunde-onderwys te verbeter,
'n lewendige en verrykende leerervaring vir leerders te skep, terwyl hulle hul

waardering vir die kunstenaarskap van poésie koester.
1.6  NAVORSINGSVRAE

1.6.1 Hoofvraag

Hoe kan ’'n edusemiotiese benadering die multimodale onderrig van poésie verryk?

1.6.2 Subvraag

Hoe kan multimodale onderrig van poésie die begrip en interpretasie van poésie in

letterkundeonderwys verbeter?

1.7 SLEUTELTEORETIESE KONSEPTE

Die interdissiplinére benadering (Clark & Wallace, 2015) is noodsaaklik om insigte
en metodes uit verskeie akademiese dissiplines te integreer en 'n omvattende begrip
van poésie te bevorder. Dit maak gebruik van kennis en metodologie€ uit letterkunde,
linguistiek, multimodaliteit en taalmetodologie om poésie te analiseer en te ontleed.

Die studie het ten doel om poésie deur ’n holistiese lens te verstaan.

Tradisionele teksanalise behels 'n grondige ontleding van geskrewe tekste en fokus
op die linguistiese nuanses, poésie-elemente en tematiese uitdrukkings in letterkunde
(Habib, 2007). Dit stel navorsers in staat om die gebruik van taal en poétiese

vakmanskap te ontdek en die betekenislae van die gedig te openbaar.

Multimodale analises maak gebruik van datavisualiseringstegnieke en grafiese

elemente om inligting te analiseer (Prosser, 2011). Hierdie metode word in die studie
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aangewend om strukturele patrone, temas, boodskappe, en artistieke elemente in die
geselekteerde gedigte te onthul. Dit verbeter die leerders se begrip en interpretasie

van poésie deur die gebruik van visuele benaderings.

Die pedagogiese implikasies van die studie behels die ontwerp van innoverende
onderrigstrategieé wat beide teksanalise en multimodale analises in
letterkundeonderrig integreer. Hierdie implikasies sluit in die skep van 'n inklusiewe
leeromgewing, die ontwikkeling van kritiese denkvaardighede, die bevordering van
visuele geletterdheid en data-interpretasie, die aanmoediging van kreatiwiteit en
artistieke uitdrukking, die bevordering van tegnologie-verbeterde leer, die kweek van

21ste-eeuse vaardighede en die bevordering van kulturele waardering.

Vervolgens word hierdie sleutelkonsepte bespreek met die doel om poésie-analise en
letterkundeonderrig te bevorder deur 'n geintegreerde en holistiese benadering wat

leerders toerus met waardevolle vaardighede en ’'n dieper begrip van poésie.

1.7.1 Interdissiplinére benadering

Die sleutelteoretiese konsep van ’'n interdissiplinére benadering verwys na die
integrasie van insigte en metodes uit veelvuldige akademiese dissiplines (Clark &
Wallace, 2015). In hierdie studie kombineer ’n interdissiplinére benadering kennis en
metodologieé uit letterkunde, linguistiek, datavisualisering en onderwys. Deur uit
diverse velde te put, poog die navorsing om poésie-analise en pedagogiese praktyke

te verryk, en bied 'n omvattende begrip van poésie deur 'n holistiese lens.

1.7.2 Tradisionele teksanalise

Tradisionele teksanalise is 'n grondliggende konsep in literére kritiek, wat close
reading en linguistiese ondersoek van geskrewe tekste behels (Habib, 2007). In die
konteks van hierdie studie fokus tradisionele teksanalise op die ontleding van die
linguistiese nuanses, poésie-elemente en tematiese uitdrukkings binne die

geselekteerde gedigte. Dit laat navorsers toe om die ingewikkelde gebruik van taal en
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poétiese vakmanskap te ontrafel, wat die digter se kunssinnigheid en bedoelde
betekenis openbaar (Walsh, 2009).

1.7.3 Multimodale analises

Volgens Prosser (2011), sluit visuele metodologieé datavisualiseringstegnieke en
grafiese elemente in om inligting in 'n visuele formaat aan te bied. In die konteks van
hierdie studie word visuele betekenisskepping aangewend om strukturele patrone,
temas, boodskappe en artistieke elemente wat in die geselekteerde gedigte voorkom,
te openbaar. Deur visuele benaderings aan te neem, kan leerders datatendense en
-verbindings meer effektief waarneem, wat hul begrip en interpretasie van poésie

verbeter.

1.7.4 Pedagogiese implikasies

Die konsep van pedagogiese implikasies verwys na die praktiese gevolge en
toepassings van navorsingsbevindinge in opvoedkundige kontekste (Kivunja, 2015).
In hierdie studie ondersoek die navorsing die pedagogiese implikasies van die
integrasie van beide teksanalise en multimodale edusemiotiese analise in
letterkundeonderrig. Hierdie implikasies behels die ontwerp van innoverende
onderrigstrategie€, die omhelsing van diverse leerervarings, en die koestering van

leerders se kritiese denke, kreatiwiteit en kulturele waardering.

Die pedagogiese implikasies van die integrasie van tradisionele teksanalise en
multimodale analises in poésie-analise is verreikend en hou beduidende potensiaal in
vir die verbetering van letterkundeonderrig. Deur 'n geintegreerde benadering te
omhels, kan onderwysers dinamiese en inklusiewe leerervarings skep wat 'n dieper
begrip en waardering vir poésie onder leerders bevorder (Clark & Wallace, 2015).

Vervolgens, die belangrikste pedagogiese implikasies van hierdie studie:
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Inklusiewe leeromgewing

'n Geintegreerde benadering maak voorsiening vir diverse leerstyle en -voorkeure, om
te verseker dat alle leerders aktief aan poésie-analise kan deelneem (Flood, 2023).
Multimodale analises maak 'n indruk op visueel georiénteerde leerders, terwyl
tradisionele teksanalise leerders betrek wat uitblink in linguistiese en literére analise.
Hierdie inklusiwiteit bevorder 'n boeiende leeromgewing waar leerders bemagtig voel

om poésie te verken deur verskeie perspektiewe en maniere van analise.

Ontwikkeling van kritiese denkvaardighede

Die integrasie van beide teksanalise en multimodale edusemiotiese analise moedig
leerders aan om krities en analities te dink. Tradisionele teksanalise vereis close
reading, afleiding en interpretasie van poésie-elemente, wat leerders se vermoé
bevorder om literére nuanses te onderskei. Aan die ander kant vereis multimodale
analises data-interpretasie, patroonherkenning en kreatiewe sintese, wat leerders se
analitiese vaardighede verder as linguistiese analise kweek. Hierdie geintegreerde
benadering slyp leerders se kritiese denkvermoéns, wat hulle in staat stel om ingeligte

en deurdagte interpretasies van poésie te maak (O’Halloran et al., 2015).

Verbetering van visuele geletterdheid en data-interpretasie

Multimodale analises vereis begrip en interpretasie van datavisualisering, wat leerders
se visuele geletterdheid en data-interpretasievaardighede verbeter. Om betrokke te
raak by grafieke, kaarte en datavisualiserings stel leerders in staat om betekenis uit
visuele voorstellings effektief te verkry, wat hulle voorberei om komplekse inligting in

verskeie kontekste buite letterkunde te analiseer en te interpreteer (Vieira et al., 2018).

Tegnologie-verbeterde leer

Die gebruik van multimodale analises behels dikwels digitale hulpbronne en
tegnologie. Deur tegnologie in poésie-analise te integreer, stel onderwysers leerders

bekend aan digitale geletterdheid en effektiewe gebruik van digitale hulpmiddels
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(Flood, 2023). Hierdie tegnologie-verbeterde leerervarings berei leerders voor vir die
tegnologies-gedrewe wéreld en rus hulle toe met vaardighede wat relevant is vir hul

toekomstige akademiese en professionele pogings.

Bevordering van kulturele waardering en inklusiwiteit

Deur diverse poésie te analiseer en veelvuldige perspektiewe te omhels, bevorder die
geintegreerde benadering kulturele waardering en inklusiwiteit. Leerders word
aangemoedig om die wisselwerking tussen taal, kultuur en artistieke uitdrukking in
poésie vanuit verskillende kulturele agtergronde te ondersoek, wat interkulturele

begrip en sensitiwiteit vir diverse literére tradisies bevorder.

Innoverende onderrigstrategieé

Die aanvaarding van ’'n geintegreerde benadering openbaar moontlikhede vir
innoverende onderrigstrategieé in poésie-analise. Onderwysers kan lesse ontwerp
wat close reading met datavisualiseringsoefeninge, samewerkende besprekings en
multimedia-aanbiedings kombineer. Dit bevorder ’'n boeiende en verrykende
leerervaring wat nuuskierigheid en dieper verkenning van poésie inspireer (Hlabisa,
2020).

1.7.5 21ste-eeuse vaardighede

21ste-eeuse vaardighede sluit vaardighede in wat nodig is vir sukses in die moderne
weéreld. Volgens Jordaan (2023) sluit hierdie vaardighede kritiese denke, kreatiwiteit,
kommunikasie, samewerking en tegnologiese vaardigheid in. Hierdie studie poog om
die belangrikheid van die ontwikkeling van 21ste-eeuse vaardighede by leerders deur
die geintegreerde benadering te beklemtoon, wat hulle voorberei om ’n vinnig

veranderende en tegnologies-gedrewe globale landskap te navigeer.

Harari (2019) verwys na 21ste-eeuse vaardighede as 'n stel vaardighede en kwaliteite

wat as noodsaaklik beskou moet word vir individue om te floreer in die vinnig
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ontwikkelende en onderling gekoppelde wéreld van die 21ste eeu. Soos tradisionele
onderwysmodelle aangepas het by die eise van die digitale era en 'n geglobaliseerde
samelewing, is daar 'n groeiende erkenning van die behoefte om leerders toe te rus
met 'n diverse reeks vaardighede buite akademiese kennis. Hierdie vaardighede is
noodsaaklik vir sukses in die moderne werkplek, effektiewe kommunikasie en aktiewe
deelname in burgerlike en sosiale kontekste. Vervolgens, die sleutelkomponente van

21ste-eeuse vaardighede:

Kritiese denke en probleemoplossing

Kritiese denke behels die objektiewe ontleding van inligting en die evaluering van
bewyse om ingeligte besluite te neem (O’Halloran et al., 2015). Dit behels verder ook
die vermoé om probleme te identifiseer, oplossings voor te stel en betrokke te raak by
kreatiewe probleemoplossing. In die 21ste eeu word individue dikwels gekonfronteer
met komplekse en veelvlakkige uitdagings wat analitiese denke en innoverende

benaderings vereis om oplossings te vind.
Kreatiwiteit en innovasie

Kreatiwiteit behels om verbeeldingryk te dink, oorspronklike idees te genereer en take
op nuwe maniere te benader (Harari, 2019). Dit bevorder innovasie en dryf vordering
oor verskeie velde. In die 21ste eeu word kreatiwiteit waardeer vir sy rol in die dryf van

tegnologiese vooruitgang en artistieke uitdrukkings.

Kommunikasie en samewerking

Effektiewe kommunikasie behels die vermoé om idees duidelik en bondig uit te druk,
asook om aktief en empaties te luister (Brown, 2014). Samewerking behels om
doeltreffend met ander te werk, diverse perspektiewe te respekteer en by te dra tot
groeppogings. In 'n wéreld wat toenemend met mekaar verbind is, is sterk
kommunikasie- en samewerkingsvaardighede noodsaaklik vir spanwerk en

produktiewe verhoudings.
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Inligtingsgeletterdheid

Volgens Bothma et al. (2017) verwys inligtingsgeletterdheid na die vermoé om inligting
uit verskeie bronne krities te bekom, te evalueer en te gebruik. In die digitale era, met
'n oorweldigende oorvioed van inligting, moet individue oordeelkundige verbruikers

van inligting wees, om geloofwaardige bronne van verkeerde inligting te onderskei.

Mediageletterdheid

Mediageletterdheid behels, volgens Share (2015), die vermoé om mediaboodskappe
en inhoud krities te ontleed en te interpreteer. In die era van massamedia en sosiale
netwerke moet individue in staat wees om die betroubaarheid van inligting wat in
mediaplatforms aangebied word, te assesseer en bewus te wees van potensiéle

vooroordele en agendas.

Tegnologiese vaardigheid

Tegnologiese vaardigheid verwys na die vermoé om digitale gereedskap en tegnologie
effektief te gebruik vir kommunikasie, probleemoplossing en produktiwiteit (Selwyn &
Husen, 2010). In die 21ste eeu is tegnologie deurdringend, en individue moet vaardig
wees om digitale omgewings te navigeer en tegnologie te benut om hul werk en leer

te verbeter.

Buigsaamheid en aanpasbaarheid

Buigsaamheid behels om oop te wees vir verandering, aanpasbaar te wees by nuwe
omstandighede en in staat te wees om aan te pas by ontwikkelende situasies (Harari,
2019). Gegewe die vinnige pas van verandering in die 21ste eeu, moet individue
buigsaamheid omhels en voortdurend hul vaardighede bywerk om relevant te bly in

die arbeidsmag en die samelewing.
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Kulturele bewustheid en globale burgerskap

Kulturele bewustheid behels die begrip en waardering van diverse kulture,
perspektiewe en wéreldbeskouings (Gibson et al., 2008). Wéreldburgerskap
beklemtoon die erkenning van 'n mens se plek in 'n globale gemeenskap en die
erkenning van die onderlinge verband van globale kwessies. Hierdie vaardighede is
deurslaggewend vir die bevordering van empatie, verdraagsaamheid en respek vir

kulturele diversiteit, wat noodsaaklike eienskappe in ’'n geglobaliseerde wéreld is.

Leierskap en sosiale verantwoordelikheid

Leierskap behels die inspirasie en leiding van ander na 'n gemeenskaplike visie en
gedeelde doelwitte (Jordaan, 2023). Sosiale verantwoordelikheid behels egter die
erkenning van 'n mens se impak op die samelewing en die strewe om positiewe
bydraes tot die gemeenskap en die wéreld te maak. In die 21ste eeu is individue wat
oor leierskap en sosiale verantwoordelikheidsvaardighede beskik, beter toegerus om

positiewe verandering te bewerkstellig en by te dra tot die welstand van ander.

21ste-eeuse vaardighede is 'n veelsydige stel vaardighede wat verder gaan as
tradisionele akademiese kennis. Dit sluit kritiese denke, kreatiwiteit, kommunikasie,
samewerking, inligtinggeletterdheid, mediageletterdheid, tegnologiese vaardigheid,
buigsaamheid, inisiatief, kulturele bewustheid en sosiale verantwoordelikheid in.
Beklemtoning en ontwikkeling van hierdie vaardighede in opvoedkundige omgewings
is noodsaaklik om individue toe te rus om die kompleksiteite van die moderne wéreld

te navigeer, lewenslange leer te omhels en sinvol tot die samelewing by te dra.

1.7.6 Kultuurwaardering

Die konsep van kulturele waardering verwys na die erkenning en begrip van diverse
kulturele uitdrukkings, perspektiewe en tradisies (Gay, 2013). In hierdie studie word
kulturele waardering uitgelig deur gedigte uit verskillende kulturele agtergronde te
ontleed, wat 'n waardering vir die wisselwerking tussen kultuur, taal en poétiese vorme

kweek. Dit moedig leerders aan om poésie met sensitiwiteit vir kulturele nuanses te
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benader en om die rykdom van menslike uitdrukking oor verskeie literére tradisies

heen te waardeer.

Deur hierdie sleutelteoretiese konsepte toe te lig, I1é die studie die grondslag vir sy
ondersoek na die integrasie van tradisionele teksanalise en multimodale analises in
poésie-analise. 'n Interdissiplinére benadering bemagtig navorsers om poésie deur
uiteenlopende lense te verken, terwyl tradisionele teksanalise en multimodale analises
komplementére maniere bied om poésie te verstaan en te interpreteer. Die
pedagogiese implikasies beklemtoon die toepassing van navorsingsbevindinge in
opvoedkundige omgewings, wat onderwysers lei in die ontwerp van dinamiese en
inklusiewe leerervarings. Die omhelsing van 21ste-eeuse vaardighede en kulturele
waardering versterk verder die relevansie en betekenis van poésie-analise om
leerders voor te berei vir die kompleksiteite van 'n geglobaliseerde wéreld. Uiteindelik
dra hierdie sleutelteoretiese konsepte by tot die navorsing se doel om poésie-analise

en letterkundeonderrig te bevorder deur ’n geintegreerde en holistiese benadering.

1.8 BETROUBAARHEID EN GELDIGHEID
Betroubaarheid verwys na die manier waarop data gesorteer en geklassifiseer word,
en veral of dit verbale of tekstuele data is (Perakyld, 1993:51-56). Volgens Miles en

Huberman (1993:33), is geloofwaardigheid, oordraagbaarheid, betroubaarheid en

bevestigbaarheid die kriteria waaraan geldigheid gemeet kan word:

1.8.1 Geloofwaardigheid

Dit verwys na faktore soos die betekenis van uitslae vir die deelnemers en lesers
(Nieuwenhuis, 2019a).

1.8.2 Oordraagbaarheid

Oordraagbaarheid verwys na die mate waarin die resultate in ander kontekste

veralgemeen kan word (Nieuwenhuis, 2019a).
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1.8.3 Betroubaarheid

Dit verwys na die stabiliteit en konsekwentheid van die navorsingsproses en metodes
met die verloop van tyd en beinvioed die mate van beheer in 'n studie (Nieuwenhuis,
2019a).

1.8.4 Bevestigbaarheid

Bevestigbaarheid verwys na die objektiwiteit van die data en die afwesigheid van
navorsingsfoute (Nieuwenhuis, 2019a). Data moet ook veilig bewaar word volgens die
betrokke universiteit se riglyne en beskikbaar gestel word indien ander navorsers dit

verder wil analiseer.

1.9 VOORUITSKOUING VAN HOOFSTUKKE

Hoofstuk 2 delf in 'n indiepte-verkenning van literatuur wat verband hou met die
integrasie van tradisionele teksanalise en multimodale analises in poésie-analise. Die
hoofstuk begin met 'n oorsig van semantiek, wat die rol daarvan in die verstaan van
linguistiese verwikkeldheid binne poésie beklemtoon. Dit delf dan in sosiale
semantiek, en beklemtoon die toepassing daarvan in die ontsyfering van die sosio-
kulturele dimensies van poétiese uitdrukking. Edusemiotiek word vervolgens
ondersoek, wat lig werp op die teoretiese raamwerk en die potensi€le toepassings
daarvan in letterkundeonderrig. Die literatuuroorsig sluit af met 'n verkenning van die
Suid-Afrikaanse skoolkurrikulum, wat die belyning daarvan met kontemporére

pedagogiese benaderings en die integrasie van multimodale strategieé beoordeel.

Hoofstuk 3 bied 'n omvattende weergawe van die metodologiese ontwerp wat in
hierdie studie aangewend is. Dit lig die gekose navorsingsparadigma toe en regverdig
die keuse van 'n multimodale edusemiotiese diskoersanalise as die metodologie. Die
hoofstuk verskaf 'n verduideliking van die multimodale benadering, wat die teoretiese
onderbou daarvan uiteensit en die stap-vir-stap-proses van die uitvoer van die analise

uiteensit.
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Hoofstuk 4 vorm die kern van die navorsing, waar die geselekteerde gedigte met
behulp van die geintegreerde benadering geanaliseer word. Vier gedigte (My mamma
is bossies, Jeanne Goosen (2007); Die skedel lag al huil die gesig, Wilma
Stockenstrom (1976); Busrit in die aand, Elisabeth Eybers (1939) en n Gewone blou
Maandagoggend, Ronelda Kamfer (2009)) word noukeurig ontleed deur beide
tradisionele teksanalise en multimodale analises te gebruik. Die hoofstuk ondersoek
die linguistiese nuanses, poésie-elemente en tematiese uitdrukkings binne die gedigte
deur die lens van tradisionele teksanalise. Terselfdertyd word multimodale analises
gebruik om strukturele patrone, temas, boodskappe en kulturele simbole wat in die
poésie ingebed is, te onthul. Hierdie jukstaposisie van analitiese metodes maak
voorsiening vir ‘'n omvattende verkenning van die gedigte se artistieke en semantiese

dimensies.

In Hoofstuk 5 word die bevindinge en insigte wat uit die geintegreerde analise verkry
is, saamgevat. Dit verskaf 'n sintese van die resultate verkry uit die teks- en visuele
ontledings, en beklemtoon die sterk punte en beperkings van elke metodologie. Die
hoofstuk besin krities oor die pedagogiese implikasies van die studie se uitkomste,
met die klem op hul potensiaal om letterkundeonderrig te hervorm en 21ste-eeuse
vaardighede onder leerders te bevorder. Die breér bydraes van die navorsing tot die
velde van letterkundeonderrig, multimodale analise en kulturele waardering word
beklemtoon. Die hoofstuk sluit af deur aanbevelings vir toekomstige navorsers te bied
en te pleit vir die voortgesette verkenning van innoverende pedagogiese benaderings
wat die begrip en waardering van poésie in kontemporére opvoedkundige kontekste

verbeter.

1.10 SAMEVATTING

Die studie se rasionaal word onderlé deur die belangrikheid van 21ste-eeuse
vaardigheidsontwikkeling. Soos onderwys aanpas by die eise van ’'n vinnig
veranderende wéreld, is dit uiters belangrik om leerders toe te rus met kritiese denke,
visuele geletterdheid en tegnologiese vaardigheid. Die integrasie van multimodale
analises kweek hierdie noodsaaklike vaardighede, wat leerders voorberei om dataryke

omgewings te navigeer en effektief te kommunikeer in 'n toenemend visuele en
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digitale samelewing. Deur munt te slaan uit die sterkpunte van beide teks- en visuele
benaderings, strook die studie met die breér doel van onderwys — om leerders te
bemagtig met die vaardighede wat hulle nodig het om suksesvol te wees in 'n

komplekse en onderling gekoppelde globale konteks.

Hierdie navorsing poog om die integrasie van tradisionele teksanalise en multimodale
analises in poésie-analise te verken vanuit 'n multimodale edusemiotiese perspektief.
Deur die semiotiese aard van poésie in ag te neem, wat linguistiese tekens, metafore,
visuele beelde en emosionele simbole kombineer om betekenis oor te dra, poog die
studie om die wisselwerking van verskillende tekens en modaliteite wat die poétiese
ervaring vorm, te ontrafel. Boonop gee die navorsing erkenning aan die voorkeure van
hedendaagse leerders, wat dikwels multimodale neigings toon en staatmaak op
visuele voorstellings, digitale media en interaktiewe inhoud in hul daaglikse lewens.
Deur multimodale analises in poésie-analise te inkorporeer, poog die studie om hierdie
leerders meer effektief te betrek, wat die leerervaring meer boeiend en betekenisvol

maak.

Die edusemiotiese en multimodale siening poog om kreatiewe uitdrukking, wat
leerders in staat stel om innoverende maniere te verken om poésie te verstaan en te
interpreteer, te bevorder. Deur tradisionele teksanalise met visuele metafore, grafiese
voorstellings en multimediaprojekte te kombineer, word leerders moontlik bemagtig
om poésie buite tradisionele teksgrense te herverbeeld, wat kreatiwiteit en
oorspronklikheid in hul interpretasies kan bevorder. Verder erken die navorsing die
estetiese aantrekkingskrag van verskillende semiotiese hulpbronne in leer en
kommunikasie. Visuele datavisualisering en multimedia-aanbiedings bied moontlike
geleenthede om die estetiese elemente van poésie te ontbloot wat dalk nie volledig
deur teksanalise alleen vasgevang word nie. Hierdie benaderings kan patrone
openbaar wat emosionele reaksies ontlok, wat 'n dieper begrip bied van die gedig se

artistieke impak op die leser.

Kulturele semiotiek word ook in die studie erken, aangesien dit beklemtoon hoe
simbole en tekens kulturele betekenisse en kontekste dra. Die integrasie van beide
teks- en visuele ontledings poog om die kulturele nuanses wat in poésie uit diverse

literére tradisies ingebed is, te waardeer. Multimodale analises maak die verkenning
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van kulturele simbole en beelde moontlik, wat 'n dieper waardering vir die kulturele
rykdom van poésie bevorder. As gevolg hiervan, brei die navorsing literére
interpretasies verder as linguistiese analise uit, en moedig navorsers en leerders aan
om die interkonneksies tussen taal, visuele elemente en kulturele konteks in poésie te
oorweeg. Hierdie holistiese benadering bied 'n meer diepgaande begrip van poétiese

kunstenaarskap en literére uitdrukking.

Die integrasie van tradisionele teksanalise en multimodale analises in poésie-analise
strook met 'n edusemiotiese en multimodale perspektief, wat letterkundeonderrig
verryk met innoverende en inklusiewe benaderings. Die studie erken die krag van
diverse semiotiese hulpbronne in die vorming van die poétiese ervaring en benadruk
die belangrikheid van die omhelsing van verskeie maniere van voorstelling om ’'n
dieper en meer betekenisvolle betrokkenheid by poésie te bevorder. Deur beide
tradisionele en kontemporére metodes te omhels, dra die navorsing by tot die
bevordering van letterkundeonderrig, en bied dinamiese en boeiende strategieé wat
aanklank vind by hedendaagse leerders, terwyl die rykdom van poétiese

kunstenaarskap bewaar word.
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HOOFSTUK 2: LITERATUUROORSIG

2.1 INLEIDING

Hierdie literatuuroorsig verken die sinvolle integrasie van semiotiese en multimodale
benaderings binne die konteks van poésie-onderrig vir Afrikaans Huistaal, wat 'n
edusemiotiese perspektief insluit. Hierdie tematiese benadering bied ’'n kritiese lens
om die poétiese ervaring te ontrafel deur die wisselwerking van diverse tekens en
modaliteite wat daartoe bydra om betekenis oor te dra. Hierdie navorsing erken die
voorkeure van hedendaagse leerders wat dikwels 'n voorkeur het vir multimodale
uitdrukkingsvorme, insluitend visuele beelde en digitale media. Die studie poog om

hierdie voorkeure te benut, wat lei tot 'n meer betekenisvolle en boeiende leerervaring.

Die literatuur wat hier bespreek word, bevorder ook kreatiewe denke en die
herontdekking van poésie deur die integrasie van tradisionele teksanalise met visuele
metafore, grafiese voorstellings, en multimediaprojekte soos poésiefilm. Hierdeur
word leerders bemagtig om poésie buite die grense van tradisionele tekste te verstaan
en te interpreteer, wat 'n dieper vlak van kreatiwiteit en oorspronklikheid in hul
interpretasies aanmoedig. Die estetiese dimensie van poésie word verder ondersoek
deur middel van visuele datavisualisering en multimedia-aanbiedings, wat die

artistieke impak van poésie op die leser ontsluit.

Hierdie hoofstuk gaan in vier afdelings verdeel word. Eerstens gaan gefokus word op
die studieveld van semiotiek, vervolgens gaan 'n oorsig van sosiale semiotiek en
edusemiotiek gegee word, en laastens gaan daar gefokus word op die wyse waarop

letterkundeonderrig in Suid-Afrikaanse publieke skole plaasvind.

2.2 SEMIOTIEK

Semiotiek, ook bekend as semiotiese studies of semiologie, is die studieveld wat fokus
op tekens en simbole en hoe hulle betekenis skep en oordra (Reyburn, 2013). Dit
ondersoek die prosesse van betekenis, interpretasie en kommunikasie in verskeie

kontekste, soos taal, kuns, kultuur en die samelewing (Hall, 2012). Hall (2012) voer
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aan dat semiotiek ontstaan het uit die werk van akademici soos Ferdinand de
Saussure en Charles Sanders Peirce, wat sleutelteorieé en konsepte in die laat 19de

en vroeé 20ste eeu ontwikkel het.

Ferdinand de Saussure, 'n Switserse taalkundige, word dikwels as die grondlegger
van moderne semiotiek beskou (Reyburn, 2013). De Saussure het 'n strukturalistiese
benadering tot taal voorgestel en die konsep van die betekenaar en die betekende
bekendgestel. Volgens De Saussure is 'n betekenaar 'n waarneembare vorm, soos 'n
woord of beeld, terwyl die betekende die verstandelike konsep of betekenis is wat met
daardie vorm geassosieer word. Voorts beklemtoon De Saussure die arbitrére aard
van tekens en veral dat die verhouding tussen betekenaars en betekendes deur

sosiale konvensies bepaal word (Hall, 2012:21).

Charles Sanders Peirce, 'n Amerikaanse filosoof en logikus, het die veld van semiotiek
uitgebrei met sy pragmatiese en semiotiese triadiese model (Hall, 2012:22). Peirce
(1903) het voorgestel dat tekens uit drie komponente bestaan: die representant (die
teken self), die objek (die voorwerp of konsep wat voorgestel word), en die interpretant
(die verstaan of interpretasie van die teken) (Kilstrup, 2015). Peirce (1903) het tekens
verder in drie kategorieé€ geklassifiseer: ikone (tekens wat soos hul voorwerpe lyk),
indekse (tekens wat 'n oorsaaklike of aaneenlopende verwantskap met hul voorwerpe

het) en simbole (tekens met 'n arbitrére of konvensionele verband met hul voorwerpe).

@ VVoorwerp
=<

Representant

Teken

Figuur 2.1 Pragmatiese en semiotiese triadiese model (Kilstrup, 2015)
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Roland Barthes, 'n Franse literére teoretikus en semiotikus, het die semiotiek verder
ontwikkel deur tekens in kulturele en sosiale kontekste te ondersoek (Reyburn, 2013).
Barthes het die waarde van kulturele kodes en die rol wat ideologie in die
vervaardiging en interpretasie van tekens speel, beklemtoon (Dorfling, 2013). Verder
het Barthes die konsepte van denotasie (die letterlike, beskrywende betekenis van ’'n
teken) en konnotasie (die kulturele en simboliese betekenisinterpretasies wat met 'n
teken geassosieer word) ondersoek (Sui & Fan, 2015) en die komplekse betekenislae

wat in tekens en tekste ingebed is, uitgelig.

Gouws en Snyman (1994) beskryf hierdie begrippe soos volg:

Teken, objek en betekenis

a) 'n Teken s ’'n basiese eenheid van analise in semiotiek, wat verwys na enigiets
wat betekenis dra.

b) Die objek is die fisiese of sensoriese vorm van die teken, soos 'n woord, beeld
of klank.

c) Die betekende is die verstandelike konsep of betekenis wat met die betekenaar

geassosieer word. Die betekenaar en die betekende vorm saam die teken.

Ikoon, indeks en simbool

Volgens Van der Merwe en Viljoen (1998), het Charles Sanders Peirce tekens in drie
kategorieé geklassifiseer op grond van hul verhouding met hul voorwerpe.
a) ’'n lkoon is 'n teken wat 'n ooreenkoms of ooreenkoms met sy voorwerp het.
Byvoorbeeld, 'n portretskildery is 'n ikoniese teken van 'n persoon.
b) 'n Indeks is 'n teken wat 'n direkte verband of oorsaaklike verband met sy
voorwerp het. Rook is 'n indeksikale teken van vuur.
c) 'n Simbool is 'n teken wat 'n arbitrére of konvensionele verhouding met sy
voorwerp het. Woorde is simboliese tekens, aangesien die verband tussen die
woord en die konsep wat dit verteenwoordig op kulturele konvensies gebaseer

iS.
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Denotasie en konnotasie

Denotasie verwys na die letterlike, beskrywende betekenis van 'n teken, onafhanklik
van kulturele of persoonlike assosiasies (Reyburn, 2013). Dit verteenwoordig die

basiese, algemeen aanvaarde betekenis van 'n teken (Sui & Fan, 2015).

Konnotasie verwys na die bykomende betekenisse en assosiasies wat 'n teken verder
as sy letterlike betekenis dra (Reyburn, 2013). Konnotasies is kultureel en
kontekstueel gekonstrueer en kan tussen individue of groepe verskil (Sui & Fan,
2015).

Intertekstualiteit

Intertekstualiteit verwys na die interkonneksie en verwysing van tekste binne ander
tekste (Du Plessis, 2013). Dit beklemtoon hoe betekenis gevorm word deur die
verhouding tussen verskillende tekste, waar een teks na 'n ander teks verwys,
aanhaal, parodieer of herkontekstualiseer (Van der Merwe & Viljoen, 1998).
Intertekstualiteit erken dat tekste nie geisoleer is nie, maar deel is van ’'n breér netwerk

van betekenisse en verwysings.

Semiotiek speel 'n deurslaggewende rol in die verstaan van kommunikasie en
betekenis oor verskeie domeine heen (Kress, 2010). Semiotiek verskaf gereedskap
en raamwerke vir die ontleding en interpretasie van tekens, simbole en tekste. Dit help
om die betekenislae en simboliek wat in kommunikasie teenwoordig is, te ontbloot en
maak 'n dieper begrip van boodskappe en kulturele uitdrukkings moontlik (Reyburn,
2013). Semiotiek help om te verken hoe tekens en simbole binne spesifieke kulturele
kontekste ingebed is. Dit maak die ondersoek van kulturele kodes, ideologieé en
sosiale norme, wat kommunikasie en betekenisgewing binne 'n bepaalde samelewing

of gemeenskap vorm, moontlik (Kress, 2010).

In vandag se digitale era vind kommunikasie plaas deur verskeie modusse, insluitend
taal, beelde, gebare en klanke (Snyder, 2005). Semiotiek bied 'n holistiese benadering
tot die ontleding en begrip van multimodale kommunikasie, met inagneming van die

wisselwerking tussen verskillende tekensisteme en hul betekenisse.
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Semiotiek is veral relevant in die ontleding van visuele media, soos advertensies, films
en kunswerke. Volgens Kress (2010), help dit om visuele tekens, komposisie en
estetika te dissekteer, en openbaar die beoogde boodskappe, kulturele verwysings en
sosiale implikasies wat in visuele kultuur ingebed is. Semiotiek help met kruiskulturele
kommunikasie en begrip. Deur te ondersoek hoe tekens en simbole oor verskillende
kulture verskil, bevorder dit bewustheid en waardering van kulturele diversiteit, terwyl
dit ook potensiéle waninterpretasies of konflikte wat uit kulturele verskille kan ontstaan,

uitlig.

Semiotiek moedig kritiese denke en bevraagtekening van dominante betekenisse en
magstrukture aan (West, 2019). Dit maak die ontleding van ideologie, subteks en
verborge agendas in kommunikasie moontlik, en bevorder '’n meer genuanseerde

begrip van hoe betekenis gekonstrueer word.

2.2.1 Die term teks

Deur die geskiedenis van formele onderrig was boeke 'n sentrale hulpmiddel vir
onderwysers om kennis oor te dra en leerders te betrek. Met die koms van digitale
tegnologie het die definisie van 'n “teks” egter verder as tradisionele gedrukte
materiaal uitgebrei (Carstens et al., 2022). Film, as 'n kragtige visuele medium, het na
vore getree as 'n waardevolle hulpbron wat op 'n soortgelyke wyse as boeke gebruik
kan word om ’'n wye reeks vakke te onderrig en geletterdheidsvaardighede te

bevorder.

Die definisie van 'n teks moet egter breed en toekomsgebaseerd wees. Die Skotse
kurrikulumdokument, Curriculum for Excellence (The Scottish Government, s.a.) bied
'n breedvoerige definisie van hierdie term: “A text is the medium through which ideas,

experiences, opinions and information can be communicated.”

Die skrywers van dié dokument (The Scottish Government, s.a.) beklemtoon dat
vandag se leerders baie soorte tekste sal teékom. In die lig hiervan is 'n nuwe

kurrikulum vir taalvaardighede nodig, 'n program wat erken dat die vaardighede wat
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kinders en jongmense moet aanleer om hierdie tekste te lees, verskil van die
vaardighede wat hulle nodig het om prosa te lees. Verder bied die dokument 'n
breedvoerige lys van tekste wat leerders in die 21ste eeu kan teékom; romans,
kortverhale, toneelstukke, gedigte, verwysingstekste, die gesproke taal, kaarte,
grafieke en roosters, advertensies, promosiepamflette, strokiesprente, koerante en
tydskrifte, CV’s, briewe en e-posse, rolprente, speletjies en TV-programme, etikette,
tekens en plakkate, resepte, handleidings, resensies en instruksies vir sosiale

netwerke, webwerwe en teksboodskappe.

Die lys van tekste wat ingesluit word, is besonder indrukwekkend; nie net flieks nie,
maar ook speletjies, nie net advertensies nie, maar ook plakkers op produkte. Dit stem
natuurlik ooreen met die definisie van “teks”: ’'n teks is die medium waardeur idees,
ervarings, opinies en inligting gekommunikeer kan word (The Scottish Government,

s.a.).

2.3 SOSIALE SEMIOTIEK

Volgens Van Leeuwen (2005), rus sosiale semiotiek op die skouers van die Paris
School of Semiotics en die werk van Roland Barthes in die laat 1960’s. Sosiale
semiotiek is 'n tak van semiotieck wat fokus op die studie van tekens en
betekenisskeppende praktyke in sosiale en kulturele kontekste (Van Leeuwen, 2005).
Dit ondersoek hoe tekens en semiotiese hulpbronne gebruik word om sosiale
betekenisse, ideologieé en magsverhoudings te konstrueer en oor te dra. Sosiale
semiotiek erken dat kommunikasie en betekenis sosiaal en kultureel geleé is, en dit
ondersoek die maniere waarop tekens en simbole vorm en gevorm word deur sosiale
interaksies en kulturele norme (Halliday, 1978). Deur te fokus op die sosiale en
kulturele dimensies van semiotiek, verskaf sosiale semiotiek insigte in hoe tekens en
betekenisgewende praktyke bydra tot die konstruksie van sosiale werklikheid en
sosiale interaksies en magsdinamika beinvloed. Dit bied 'n raamwerk vir die ontleding
van die komplekse wisselwerking tussen tekens, die samelewing en kultuur, en dit

verbeter ons begrip van kommunikasie en betekenis in sosiale kontekste.
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2.3.1 Multimodaliteit

O’Halloran en Smith (2010:1) merk op dat wisselwerking tussen dissiplines in die
21ste eeu toeneem en dat interdissiplinére — en transdissiplinére — samewerking al
hoe meer die kern van navorsing en sosiale uitdagings is. Jewitt (2013:141) sluit hierby
aan en definieer multimodaliteit as “an inter-disciplinary approach that understands
communication and representation to be more than about language”. Volgens Jewitt
(2013:141) neem multimodaliteit veral die veranderinge en ontwikkelinge binne nuwe
media en tegnologie in ag. Jewitt (2013:142) is verder van mening dat multimodale
benaderings oor konsepte, metodes en raamwerke beskik vir die insameling en
analise van visuele, ouditiewe, beliggaamde en ruimtelike aspekte se wisselwerking
binne verskeie kontekste en die onderlinge verhoudinge wat daaruit ontstaan.
Hiermee gepaardgaande is die nouer verbintenis tussen die teorie en praktyk van die
multimodale fenomeen, in so 'n mate dat multimodaliteit eerder as toepassing in die

plek van teorie beskou word (Jewitt, 2009:2).

Multimodaliteit word deur Kress en Van Leeuwen (2001:20) gedefinieer as “[tlhe use
of several semiotic modes in the design of a semiotic product or event.” Verbale
(geskrewe, gesproke tekste) en nieverbale (klank, gebare, beweging, beelde, ens.)
modusse word gelyktydig geproduseer deur middel van digitale toerusting soos
selfone en rekenaars. Kress en Van Leeuwen (1996, 2001, 2006), Jewitt (2009) en
O’Halloran en Smith (2010) se navorsing in die veld van multimodale studies binne

die sosiale semiotiese tradisie vorm die kern van multimodaliteit.

Multimodale geletterdheid verwys gevolglik in die breé na betekenisgewing wat
plaasvind deur middel van die lees van, kyk na, begrip van, reaksie op, produksie van
en interaksie veral met multimedia en digitale tekste (Kress, 2003, 2010; Jewitt &
Kress, 2010; Kress & Van Leeuwen, 2001, 2005; Walsh, 2009). Nuwe vaardighede vir
lees, die soeke na en vind van inligting, verandering van en reproduksie van inligting
in die toenemend, interaktiewe digitale multimodale media-omgewing word van

hedendaagse leerders vereis.

Bezemer en Jewitt (2010:180-197) argumenteer dat multimodaliteit sentraal staan

rondom die proses van betekenisgewing deur die maak van keuses binne 'n netwerk
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van alternatiewe, waar 'n spesifieke modus (betekenispotensiaal) bo 'n ander verkies
word. Van der Merwe (2022) voer ook aan dat sosiale semiotiek gefokus is op
vasgelegde, georganiseerde stelle van bronne/modusse waarmee betekenisgewing
binne die gedeelde kultuur van 'n gemeenskap(pe) plaasvind. Multimodaliteit, aan die
ander kant, beoog om die proses van betekenisgewing te ondersoek deur die

ondersoek van die verskeie gekose modusse.

Volgens Van der Merwe (2022) verwys 'n modus na ’'n sosiaal georganiseerde stel
semiotiese hulpbronne. Bezemer en Kress (2008:171) definieer 'n modus as 'n sosiaal
en kultureel gevormde bron vir betekenisskepping. Van der Merwe (2019:70) voer aan
dat effektiewe kommunikasie daagliks gepaardgaan met 'n reeks van gebare,
gesigsuitdrukkings, aanrakings en ander klanke, sonder dat die ontvanger van die
boodskap sukkel om die betekenis te verstaan. Die New London Group (1996) en
Cope en Kalantzis (2000) identifiseer sewe modusse wat gebruik kan word tydens s6

kommunikasie-episode:

Tabel 2.1 Betekenismodusse (NLG, 1996; Cope & Kalantzis, 2000)

Betekenismodus

Oordrag van een betekenis
na’n ander

Oordrag van betekenis
na self

Geskrewe taal

Geskrewe tekste

Lees van handgeskrewe,
gedrukte of digitale media

Gesproke taal

Uitvoerende of opgeneemde
gesproke taal

Luister na gesproke taal
of opnames daarvan

Visuele tekste

Die skep van stil of
bewegende illustrasies

Observeer stil of
bewegende illustrasies

Oudiotekste

Skep van musiek of klank

Luister na musiek of
klanke

Tasbaarheid

Aanraking van ander,
manipulering van voorwerpe,

Voel, ruik en proe met eie
fisiese sensoriese

argitektuur of landskap

smaak en reuk ervarings
Gebare Skep van gesigsuitdrukkings | Interpreteer gebare of
of gebare gesigsuitdrukkings
Ruimte Persoonlike ruimte, Beleef die uitleg van

persoonlike ruimtes,
argitektuur of landskappe

'n Sosio-semiotiese aanslag tot multimodaliteit fokus dus op die analisering en

identifisering van prosesse wat gebruik word om betekenis te skep binne verskillende
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kontekste deur gebruik te maak van verskillende modusse (Jewitt & Kress, 2010:343).
Jewitt, Bezemer en O’Halloran (2016) beklemtoon die belang van multimodale
geletterdheid en die gelyktydige gebruik van verskillende modusse aangesien meer

mense toegang het tot digitale tegnologie.

Die New London Group (2000) identifiseer vier komponente van die

multigeletterdheidsraamwerk:

1. Gesitueerde praktyk: Geletterdheidspraktyke is altyd in spesifieke sosiale en
kulturele kontekste geleé, en word gevorm deur die doelwitte en betekenisse
wat met daardie kontekste geassosieer word.

2. Openbare onderrig: Leerders benodig eksplisiete onderrig in die vaardighede
en kennis wat vir verskillende geletterdheidspraktyke vereis word, sowel as
geleenthede om daardie vaardighede in outentieke kontekste toe te pas.

3. Kritiese raamwerk: Geletterdheidspraktyke word altyd betwis, en leerders
moet in staat wees om die sosiale, kulturele en ideologiese dimensies van
verskillende geletterdheidspraktyke krities te ontleed.

4. Getransformeerde praktyk: Leerders moet bemagtig word om hul
geletterdheidsvaardighede op nuwe en kreatiewe maniere te gebruik, en om
deel te neem aan die voortdurende ontwikkeling van nuwe

geletterdheidspraktyke.

Die New London Group (2000:26) beskryf multimodale geletterdheid deur middel van
die volgende grafiese voorstelling en maak gebruik van ontwerpelemente om na
verskeie betekenismodusse te verwys. Hierdie modusse sluit linguistiese ontwerp,
visuele ontwerp, oudio-ontwerp, nie-verbale ontwerp (gebare ens.), ruimtelike
ontwerp, en multimodale ontwerp in. Multimodale ontwerp dien as die allesomvattende
element wat al die ander modusse en elemente insluit, met inagneming van die inter-

en intraverhoudinge tussen die ander modusse (Van der Merwe, 2022).
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Betekenismodus

Musiek
Kiankeffekte
Ens.

Waoordeskat en metafoor
Afflewering

Modaliteit
Ens.

Ekosisteem

ONTWERP- betekenis

Kleure ELEMENTE Argitekiuur
Perpektief Ens.

Vektors
£ns. Gedrag

Gesigsuitdrukkings
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Figuur 2.2  Multimodale kernelemente (Van der Merwe, 2022)

O’Halloran en Lim (2011:14-21) som dit soos volg op: “Multimodal literacy explores
the design of discourse by investigating the contributions of different semiotic
resources (for example, language, gesture, images) co-deployed across various
modalities (for example, visual, aural, somatic) as well as their interaction and

integration in constructing a coherent text.”

Sosiale semiotiek het beduidende implikasies vir onderwys aangesien dit die rol van
tekens, simbole en betekenisgewing in die onderrig- en leerproses beklemtoon (Kress,
2011). Die integrasie van sosiale semiotiek in die onderwys bied 'n ryk en nuwe
perspektief op die leerproses. Hierdie benadering beklemtoon die uiters belangrike rol
van diverse semiotiese hulpbronne in die opvoedkundige omgewing en dit het 'n
diepgaande invloed op verskeie aspekte van onderrig en leer. Deur die insluiting van

visuele, verbale en materiéle vorme van kommunikasie, kan sosiale semiotiek leerders
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help om kritiese denkvaardighede, mediageletterdheid, taalbegrip en visuele
geletterdheid te ontwikkel. Kress (2011) voer aan dat hierdie benadering die potensiaal
het om 'n impak te hé op die manier waarop leerders die wéreld verstaan en dit kan
hul vermoé om die semiotiese landskappe wat hulle in 'n komplekse samelewing
teékom, te verbeter. In hierdie opsig is die integrasie van sosiale semiotiek 'n kragtige
hulpmiddel vir onderwysers om leerders toe te rus met 'n ryk en holistiese begrip van
kommunikasie, betekenisgewing en kulturele bewustheid. Vervolgens word
verkenning van die verskeie dimensies van sosiale semiotiek in die onderwys

bespreek.

Multimodale leer

Sosiale semiotiek beklemtoon die belangrikheid van verskeie maniere van
kommunikasie, soos beelde, gebare en tekste, in die leerproses. Dit moedig
onderwysers aan om diverse semiotiese hulpbronne in te sluit om voorsiening te maak
vir verskillende leerstyle, en leerders se begrip en betrokkenheid te verbeter (Bezemer
& Kress, 2015). Die gebruik van visuele hulpmiddels, video’s of interaktiewe
multimedia in lesse kan byvoorbeeld betekenisgewing en kennisverwerwing

vergemaklik (Halwani, 2017).

Kritiese lees- en mediageletterdheid

Sosiale semiotiek rus leerders toe met die gereedskap om tekste, insluitend
mediatekste, krities te analiseer en te interpreteer (Li, 2018). Dit help hulle om die
komplekse betekenislae wat in tekste ingebed is, soos advertensies, nuusartikels of
rolprente, te verstaan en hoe hierdie betekenisse gekonstrueer en beinvioed word
deur sosiale, kulturele en ideologiese faktore (Bezemer & Cowan, 2022). Li (2018) is
van mening dat onderwysers moet erken dat mediageletterdheid nie net gebruik word
om leerders te leer om tekste te lees en te verstaan nie, maar ook om dit in breér
sosiale, kulturele en politieke kontekste te plaas. Volgens Skaar (2009), kan leerders
die boodskappe en ideologieé wat deur verskillende vorme van media oorgedra word,

navigeer en bevraagteken deur hulle mediageletterdheidsvaardighede te ontwikkel.
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Taal- en diskoersanalise

Sosiale semiotiek moedig die ontleding van taal en diskoers in opvoedkundige
omgewings aan. Kress (2011) voer aan dat onderwysers die maniere waarop taal
gebruik word om magsdinamika, sosiale identiteite en kulturele waardes binne
opvoedkundige kontekste oor te dra, kan verken. Deur die diskoerse wat in
handboeke, klaskamerbesprekings en opvoedkundige beleide voorkom, te
ondersoek, kan leerders ’n kritiese begrip verkry van hoe taal opvoedkundige praktyke

en samelewingsnorme vorm (Andersen et al., 2015).

Visuele en materiéle kultuur

Sosiale semiotiek beklemtoon die belangrikheid van visuele en materiéle kultuur in
onderwys (Feng & O’Halloran, 2012). Koleini (2012) voer aan dat visuele
kultuurstudies twee beginselkwessies behels: visuele voorwerpe en die manier
waarop ons daarna kyk. Verder voer Koleini (2012) aan dat materiéle kultuur 'n term
is wat alle mensgemaakte vorms, voorwerpe en uitdrukkings wat in die verlede en in
ons hedendaagse wéreld gemanifesteer en baseer is, in betekenis beskryf.
Onderwysers kan die ontleding van visuele tekens, simbole en artefakte in die
kurrikulum inkorporeer. Deur visuele voorstellings, kunswerke of kulturele artefakte te
bestudeer, kan leerders visuele geletterdheidsvaardighede ontwikkel en verken hoe
visuele elemente bydra tot betekenisgewing en kulturele begrip (Yuemei Huang &
Springerlink, 2019).

Ontwerp van onderrigmateriaal

Sosiale semiotiek bied insigte in die ontwerp van onderrigmateriaal en leeromgewings.
Onderwysers kan beginsels van semiotiese analise toepas om visueel boeiende en
betekenisvolle materiaal te skep wat leer fasiliteer. Volgens Onyekaba (2019), kan
oorweging van die gebruik van gepaste kleure, tipografie, uitleg en beeldmateriaal,

begrip, betrokkenheid en kennisbehoud verbeter.
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Deur sosiale semiotiek in die onderwys te integreer, ontwikkel leerders kritiese
denkvaardighede, mediageletterdheid, kulturele bewustheid en ’'n begrip van die
komplekse maniere waarop tekens en simbole betekenis en kommunikasie vorm
(O’Halloran et al., 2015). Dit verbeter hul vermoé om die semiotiese landskappe wat
hulle teékom in verskeie opvoedkundige kontekste te interpreteer en te navigeer
(Djonov & Van Leeuwen, 2018).

2.3.2 ’'n Teoretiese raamwerk vir multimodaliteit

Jewitt (2009:14) is ten gunste daarvan dat multimodale studies op drie teoretiese

aannames berus.

Multimodaliteit neem eerstens aan dat kommunikasie altyd deur meer as een modus
uitgedruk word. Die benadering fokus op 'n holistiese analise en beskrywing van
betekenisgewing deur die verskeie kanale wat gebruik word, insluitend visuele,
gesproke, geskrewe, gebare, en gesigsuitdrukkings binne die konteks van
betekenisgewing. Daar word ook aandag gegee aan die spesifieke kontekste
waarbinne kommunikasie plaasvind en hoe hierdie kontekstuele veranderlikes 'n rol

speel in die konstruksie van betekenis.

In die tweede plek beweer Jewitt (2009:14) dat multimodaliteit veronderstel dat
hulpbronne sosiaal aangepas is met die verloop van tyd om gemeenskaplike
betekenis (sosiaal, individueel, affektief) te skep. Daar word na hierdie georganiseerde

stel semiotiese hulpbronne verwys as modusse.

Verder beklemtoon Jewitt (2009:14) dat “[iln order for something to ‘be a mode’ there
needs to be a shared cultural sense within a community of a set of resources and how
these can be organized to realize meaning.” Laastens is betekenisgewing onderhewig
aan die keuse en samestelling van modusse, veral ten opsigte van die interaksie

tussen die modusse.

Jewitt (2009:14) stel dat alle kommunikasiehandelinge deur middel van norme en

waardes gevorm word tydens betekenisgewing en dat dit deur die sosiale konteks en
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mense se belangstellings en motivering beinvioed word. O’Halloran en Lim (2011) is
verder van mening dat op grond van die navorsing van Kress (2003, 2010), Jewitt en
Kress (2010), Kress & Van Leeuwen. (2001, 2005) en Walsh (2009) daar afgelei kan
word dat multimodale geletterdheid twee dimensies het, naamlik die dimensie van

mediageletterdheid en die dimensie van multisemiotiese ervaring.

Die eerste dimensie van multimodale geletterdheid het betrekking op
mediageletterdheid en die noodsaaklike vaardighede/geletterdheid wat vereis word
om multimodale tekste te skep/produseer en die multimodale tekste te interpreteer.
Multimodale geletterdheid erken die belang van al die semiotiese bronne en
modaliteite in die proses van betekenisgewing. Elke semiotiese bron en hulle bydrae
tot die multimodale diskoers word in ag geneem. O’Halloran en Smith (2010) merk op
dat verskillende semiotiese bronne elkeen, individueel en gesamentlik, hulle eie eise
en beperkinge stel wat die aard van die multimodale teks toenemend kompliseer en
groter uitdagings aan die ontvanger/s van hierdie boodskappe stel. Die
multimodaalgeletterde student/leerder moet gevolglik voortdurend sensitief wees vir
die betekenispotensiaalmoontlikhede tydens die skep/ontwerp, produksie en
reproduksie van multimodale tekste sodat hulle nie net ingeligte
gebruikers/verbruikers kan wees nie, maar ook vaardige produseerders van

multimodale tekste.

Die tweede dimensie wat O’Halloran en Lim (2011) onderskei, is die multisemiotiese
ervaring wat erkenning gee dat die ervaring van onderrig en leer intrinsiek multimodaal
van aard is. Hulle beklemtoon dat alle interaksie multimodaal is en dat kommunikasie
meer as net dit is wat ons sé en hoor, maar ook wat ons waarneem deur
gesigsuitdrukkings, gebare, bewegings, stemintonasie, ensovoorts. Die
onderrigervaring is dus onderhewig aan die onderwyser se multimodale repertorium
en die korrekte toepassing van multimodale tekste in die klaskamer kan lei tot meer

effektiewe onderrig en leer (Lim et al., 2012).

Toegang tot digitale tegnologie het tradisionele kommunikasie aansienlik verander.
Kitskommunikasie vind plaas deur middel van die kombinasie van teks, foto’s, klank-
en/of video-opnames via selfone, rekenaars, tablette en ander multimedia toestelle.

Kress en Van Leeuwen (2001:1) beklemtoon dat daar 'n beduidende verskuiwing
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plaasgevind het in die 20ste eeu van monomodale na multimodale semiotiese
navorsing, weens die behoefte daaraan om grense te verskuif binne dissiplines, met
die doel om 'n teoretiese kompas daar te stel wat van toepassing kan wees op alle

semiotiese modusse.

2.4 EDUSEMIOTIEK

Semetsky (2018) voer aan dat die vroeé wortels van wat later as “edusemiotiek”
bekend sou word, herlei kan word na spesifieke uitgawes van Educational Philosophy
and Theory in 2004 en 2005, sowel as Studies in Philosophy of Education in 2007.
Voor die formele totstandkoming van edusemiotiek, het 'n groep wat hoofsaaklik uit
Europese opvoedkundenavorsers bestaan het, informeel aanlyn onder die naam
“‘Network for Semiotics and Education” saamgekom. Hierdie groep het befondsing
ontvang van die Philosophy of Education Society of Great Britain vir twee
internasionale navorsingseminare wat in 2011 aan die Universiteit van Cergy in Parys,
en in 2012 aan die Universiteit van Bath gehou is. Artikels wat uit hierdie seminare
voortgespruit het, is gepubliseer in twee spesiale uitgawes van die Journal of
Philosophy of Education (Deely & Semetsky, 2016).

Die term “edusemiotiek” is deur Marcel Danesi, die redakteur van die tydskrif
Semiotica, gemunt as ’'n subtitel vir sy voorwoord in die omvattende werk getiteld
“Semiotics Education Experience” (Semetsky, 2010). In Oktober 2013 is ’'n
paneelbespreking, getiteld “Edusemiotic: Research on transformance education”, op
die jaarlikse konferensie van die Semiotic Society of America in Dayton, Ohio,
aangebied. In November 2014 het 'n simposium oor edusemiotiek plaasgevind tydens
die jaarlikse vergadering van die Philosophy of Education Society of Australasia in

Hamilton, Nieu-Seeland.

Danesi (2010) het opgemerk dat daar tradisioneel op sielkunde vertrou is in
opvoedkundige navorsing om onderrig meer verenigbaar met leer en prestasie te
maak. Die verskuiwing na filosofie, moontlik gemaak deur edusemiotiek, beklemtoon
epistemologie, ontologie, etiek en eksistensiéle vrae oor betekenis; areas wat dikwels

in opvoedkundige navorsing oor die hoof gesien word, maar as waardevol en
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noodsaaklik beskou word. Onlangse navorsing, soos saamgevat in werke soos
“‘Edusemiotics: Semiotic philosophy as educational foundation” (Semetsky & Stables,
2014) en “Pedagogy and edusemiotics: Theoretical challenges/practical opportunities”
(Semetsky & Stables, 2014), ontwikkel hierdie kritiese en kreatiewe benadering
verder. Hierdie benadering het erkenning ontvang toe die mede-outeurswerk
“‘Edusemiotics: Semiotic philosophy as educational foundation” die PESA-boekprys
ontvang het tydens die PESA jaarlikse konferensie in Melbourne, Australi€, in
Desember 2015. Uit bogenoemde studies kan 'n definisie vir edusemiotiek as volg
geformuleer word: Edusemiotiek is 'n interdissiplinére veld wat die studie van die
semiotiese prosesse en betekenisse in die opvoedkunde ondersoek. Dit fokus op die
manier waarop tekens, simbole, taal en ander semiotiese sisteme gebruik word om
kennis oor te dra, leer te fasiliteer, en opvoedkundige ervarings te verstaan.
Edusemiotiek ondersoek dus hoe semiotiek (die proses van betekenisskepping deur

middel van tekens) toegepas word in opvoedkundige kontekste.

Edusemiotiek daag die huidige stand van opvoedkunde uit, wat steeds beinvloed word
deur paradigmas uit die verlede soos Cartesiese substansiéle dualisme, analitiese
filosofie van taal, en die wetenskaplike, objektiewe metode van moderniteit as die
enigste grondslag vir opvoedkundige navorsing wat dikwels menslike subjektiwiteit
met sy uiteenlopende ervarings en doelstellings ignoreer (Deely & Semetsky, 2016).
Volgens Sementsky (2018), het edusemiotiek die doel om alternatiewe
navorsingsmetodologieé in onderwys te verken, insluitend maar nie beperk tot
fenomenologie en hermeneutiek nie, met 'n toekomsgerigte taak om aanbevelings
gebaseer op sy fundamentele beginsels aan te bied. Met die klem op die belangrikheid
van ‘die beeldhouwerk van ’'n ware edusemiotiek vir die toekoms’ (Danesi, 2010), het
Danesi (2010) gesé dat “until recently, the idea of amalgamating signs with learning
theory and education to establish a new branch, which can be called edusemiotics,
has never really crystallised, even though the great Russian psychologist Lev S.
Vygotsky had remarked ... that ... ... human beings actively remember with the help of

signs’.

Volgens Semetsky (2010), het edusemiotiek, as 'n opvoedkundige filosofie, verskeie
kenmerke. Eerstens gee dit voorkeur aan die proses eerder as die produk en erken

dit die belang van aanhoudende opvoedkundige prosesse eerder as om slegs
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meetbare uitkomste te fokus. Verder daag edusemiotiek die beginsel van nie-
teénspraak en die logika van die uitgeslote middel uit, nie net in teorie as 'n subtak
van semiotiek nie, maar ideaal gesproke ook in die praktyk as 'n opvoedkundige
filosofie (Deely & Semetsky, 2016). Semetsky (2010) voer verder aan dat klem op
interpretasies geplaas word wat verder gaan as bloot feitelike bewyse. Dit behels 'n
breé konsep van taal as dinamiese struktuur wat verband hou met tekensisteme,
linguistiese voorstellings, beliggaamde kognisie, en die belangrikheid van
lewenslange selfvorming, wat implikasies het vir opvoeding regdeur 'n persoon se

lewensloop.

Historiese grondslae

Om die wortels van edusemiotiek te verstaan, moet daar gewend word tot die werke
van invloedryke denkers deur die geskiedenis. Een so ’'n figuur is Augustinus van
Hippo, wat die fundamentele rol van tekens in die leerproses erken het. In sy boek On
Christian Doctrine het Augustinus (397 AD) beklemtoon hoe tekens ons begrip van die
wéreld rondom ons vergemaklik. Hierdie vroeé erkenning van die verband tussen
tekens en kennis het die grondslag gelé vir toekomstige ontwikkelings in semiotiek en

onderwys.

Nog ’'n belangrike historiese voorganger is Charles Sanders Peirce, 'n Amerikaanse
filosoof en logikus. Peirce se kategoriese semiotiese filosofie bied 'n raamwerk vir die
konseptualisering van opvoedkundige dinamika. Sy triadiese model van tekens
(Semetsky, 2014), wat die teken, objek en interpretant insluit, bied insigte in die
prosesse van betekenisgewing en kommunikasie in die onderwys. Peirce se bydraes
tot semiotiek het 'n groot impak op die ontwikkeling van edusemiotiek gehad. Peirce
het intelligensie as wetenskaplik gedefinieer as dit tekens kan gebruik en ‘in staat kan
wees om deur ervaring te leer’ (Semetsky, 2014). Leer deur, en uit, ervaring brei die
mure van die tradisionele klaskamer uit en maak dit oop vir die groter, sosiale — en

natuurlike wéreld.
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Die fundamentele beginsels van edusemiotiek

Edusemiotiek word gekenmerk deur ’n nie-dualistiese oriéntasie, wat die Cartesiaanse
dualisme uitdaag wat opvoedkundige filosofie lank beinvloed het (Semetsky, 2014). In
plaas daarvan om onderwys as ’'n gefragmenteerde proses te beskou, poog
edusemiotiek om kennis en aksie te verenig deur middel van semiotiese
betrokkenheid (Semetsky & Stables, 2014). Hierdie holistiese benadering tot

onderwys word gelei deur die volgende fundamentele beginsels (Semetsky, 2014):

i.  Die ikonisiteitsbeginsel

Een sleutelbeginsel van edusemiotiek is die ikonisiteitshipotese, wat die belangrikheid
van ikonisiteit in die leerproses bevestig. Ikonisiteit verwys na die ooreenkoms of
ooreenkoms tussen 'n teken en sy voorwerp (Kirsner, 1985). Volgens edusemiotiek
vind betekenisvolle leer plaas wanneer tekens 'n ooreenkoms het met die konsepte of
idees wat hulle verteenwoordig. Deur ikoniese tekens te gebruik, kan onderwysers
leerders se begrip en betrokkenheid by die onderrigepisode verbeter (Loncke et al.,
2006).

ii.  Die beginsel van supra-subjektiewe verhouding

Edusemiotiek beklemtoon ook die beginsel van supra-subjektiewe verhouding, wat die
belangrikheid van interpersoonlike verbindings in die leerproses erken (Campbell,
2017). Onderwys is nie net 'n individuele strewe nie, maar ’'n sosiale en relasionele
een. Die interaksies tussen onderwysers en leerders, sowel as tussen eweknieé, speel
'n deurslaggewende rol in die skep van ’'n betekenisvolle opvoedkundige ervaring.
Deur supra-subjektiewe verhoudings te bevorder, bevorder edusemiotiek
samewerkende leeromgewings wat dialoog, empatie en gedeelde betekenisgewing

aanmoedig (Campbell, 2018).

lii.  Die natuurlikeleervloeibeginsel

Nog 'n beginsel van edusemiotiek is die natuurlikeleervlioeibeginsel, wat die organiese
en vloeibare aard van die leerproses beklemtoon (Olteanu & Campbell, 2018).

Onderwys moet in lyn wees met die natuurlike neigings en belangstellings van
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leerders, sodat hulle kennis kan verken en konstrueer op 'n manier wat resoneer met
hul individuele ervarings (Campbell, 2018). Deur die natuurlike leervioei te omhels,
bevorder edusemiotiek intrinsieke motivering en outonomie, wat dieper en meer

betekenisvolle leerervarings fasiliteer (Olteanu et al., 2016).

iv.  Die kontinuiteitsbeginsel

Volgens Campbell (2018), is die kontinuiteitsbeginsel 'n sentrale beginsel van
edusemiotiek, wat die onderlinge verbondenheid van kennis oor dissiplines en
kontekste heen beklemtoon. Krug en Cohen-Evron (2000) voer aan dat onderrig nie
in aparte vakke of gefragmenteerde studieareas opgedeel moet word nie. In plaas
daarvan, moet onderrig die kontinuiteit van kennis omhels, met erkenning van die
interdissiplinére aard van leer. Deur 'n holistiese begrip van die wéreld te bevorder,
bevorder edusemiotiek die integrasie van kennis en moedig leerders aan om

verbindings tussen verskillende kennisdomeine te maak (Campbell, 2018).

Edusemiotika en biosemiotika

In onlangse jare is edusemiotiek belyn met biosemiotiek, 'n veld wat die semiotiese
prosesse onderliggend aan lewende sisteme ondersoek. Campbell (2017) voer aan
dat hierdie belyning spruit uit die erkenning dat as lewensprosesse deur semiotiese
betrokkenheid gedefinieer kan word, die leerproses ook kan. Deur gebruik te maak
van die beginsels van biosemiotiek, poog edusemiotiek om leer en lewe gelyktydig te

verstaan, vanuit die perspektief van betekenis.

Volgens Campbell en Olteanu (2023), is leer, sowel as om multimodaal te wees,
fundamenteel beliggaamd en ekologies. Ons sintuigorgane is ons eerste en primére
toegangspunt tot die wéreld, altyd in oefening deur kontak met ander wesens. Een
sleutelbegrip wat na vore gekom het uit die kruising van edusemiotiek en biosemiotiek,
is die ekologiese konsep van umwelt (Semetsky & Stables, 2014). Die umwelt verwys
na die wéreld van betekenis en sensoriese betrokkenheid waarin 'n organisme
gedompel is (Sebeok, 1991). Deur die umwelt te verken, kan edusemiotiek lig werp
op die unieke perspektiewe en ervarings van leerders, met inagneming van hul

kulturele, sosiale en omgewingskontekste (Olteanu, 2016). Hierdie ekologiese
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perspektief stel onderwysers in staat om leerervarings te ontwerp wat betekenisvol en

relevant is vir leerders se lewens.

Die edusemiotiese wending

Semetsky (2014) se edusemiotiese perspektief bied 'n verenigende paradigma vir
onderwys, wat filosofie, semiotiek en opvoedkundige teorie integreer. Die
edusemiotiese wending verwys na ’'n beduidende verskuiwing in opvoedkundige teorie
en praktyk na 'n semiotiese perspektief, en beklemtoon die rol van tekens, simbole en
betekenisskeppende prosesse in die onderwys. Hierdie wending dui daarop dat leer
nie net gaan oor die verkryging van feite of kennis nie, maar ook om te verstaan hoe
betekenis gekonstrueer word deur verskeie simbole en tekens (Semetsky, 2014). Dit
erken dat onderwys 'n komplekse proses is waar kommunikasie, voorstelling en
interpretasie belangrike rolle speel. In wese, moedig die edusemiotiese wending
onderwysers aan om die semiotiese dimensies van onderrig en leer te verken om

leerders se begrip en betrokkenheid by die leerinhoud te verbeter.

Volgens Semetsky (2014), het hierdie benadering kurrikulumontwerp, pedagogiese
strategieé en opvoedkundige tegnologie beinvioed, aangesien dit die belangrikheid
van die bevordering van leerders se semiotiese bevoegdheid en kritiese
denkvaardighede beklemtoon. In wese daag die edusemiotiese wending tradisionele
sienings van onderwys uit en moedig 'n dieper verkenning aan van hoe betekenis
geskep en gekommunikeer word in opvoedkundige omgewings. Dit daag die
reduksionistiese siening van onderwys as ’n blote toepassing van semiotiek uit en

plaas die semiotiek as die grondslag vir opvoedkundige filosofie en praktyk.

Edusemiotiek verteenwoordig 'n dinamiese en interdissiplinére benadering tot
onderwys (Semetsky, 2018). Deur semiotiek, opvoedkundige teorie en filosofie te
integreer, bied dit insigte in die prosesse van betekenisgewing, kommunikasie en leer.
Die beginsels van edusemiotiek, soos die ikonisiteitshipotese, die beginsel van supra-
subjektiewe verhoudinge, die natuurlikeleervloeibeginsel en die kontinuiteitsbeginsel,
verskaf 'n raamwerk vir holistiese en transformerende onderwys. Deur edusemiotiek

te belyn met biosemiotiek en die verkenning van die umwelt, omhels edusemiotiek die
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ekologiese dimensies van leer (Semetsky, 2017). Deur die edusemiotiese wending te
omhels, kan onderwysers betekenisvolle en inklusiewe leerervarings skep wat

leerders bemagtig om die kompleksiteite van die wéreld te navigeer (Semetsky, 2014).

Die werk van Lev Vygotsky, 'n sielkundige en opvoedkundige teoretikus, kan effektief
verbind word met edusemiotiese beginsels. Vygotsky (1978) se sosiokulturele teorie
van leer beklemtoon die belangrikheid van sosiale interaksie en kulturele instrumente

in die ontwikkeling van kognisie.

Hierdie perspektief strook met edusemiotiese beginsels deur te erken dat
betekenisgewing in onderwys diep beinvioed word deur sosiale en kulturele kontekste.
Vygotsky se konsep van die “sone van proksimale ontwikkeling” (SPO) beklemtoon
die belangrikheid daarvan om leerders te voorsien van steierondersteuning om take
net buite hul huidige vlak van bevoegdheid te navigeer (Vygotsky, 1978). In 'n
edusemiotiese konteks kan hierdie ondersteuning gesien word as die bemiddeling van
semiotiese hulpbronne, soos taal, tekens en simbole, om leerders te help om

betekenis te verstaan en te konstrueer.

Deur Vygotsky se insigte oor sosiale interaksie en kognitiewe ontwikkeling met
edusemiotiese beginsels te kombineer, kan onderwysers 'n ryker begrip bevorder van
hoe semiotiese prosesse en sosiokulturele faktore vervleg om die leerervaring te

vorm.

2.4.1 Vygotsky se sosiale leerteorie

Vygotsky se sosiokulturele teorie (Vygotsky, 1978) bied 'n raamwerk wat die sosiale
en kulturele aspekte van menslike ontwikkeling en leer beklemtoon. Volgens Vygotsky
(1978), verkry individue kennis en ontwikkel kognitiewe vermoéns deur hul interaksies
met ander en hul kulturele omgewing. Hier is 'n paar sleutelkomponente van Vygotsky

se teorie en hoe dit verband hou met multimodale edusemiotiese onderrig:

44
© University of Pretoria



UNIVERSITEIT VAN PRETORIA
UNIVERSITY OF PRETORIA
YUNIBESITHI YA PRETORIA

&
g

Sone van proksimale ontwikkeling (SPO)

Vygotsky (1978) het die konsep van die sone van proksimale ontwikkeling (SPO)
bekendgestel, wat verwys na die gaping tussen ’'n leerder se werklike
ontwikkelingsvlak en hul potensiéle ontwikkelingsvlak met die hulp van 'n meer
kundige ander. Volgens die SPO (Vygotsky, 1978) kan leerders take verrig en
probleme oplos met leiding en ondersteuning. Hierdie idee strook met multimodale
edusemiotiese onderrig, waar onderwysers multimodale leeromgewings skep wat

steierwerk en ondersteuning bied om leerders by te staan om beter te presteer.

Sosiale interaksie

Vygotsky (1978) het die rol van sosiale interaksie in leer beklemtoon. Hy het geglo dat
leer plaasvind deur samewerking, bespreking en interaksie met ander. In multimodale
edusemiotiese onderrig word sosiale interaksie aangemoedig deur aktiwiteite wat
groepwerk, portuursamewerking en besprekings behels (Semetsky & Stables, 2014).
Deur by sosiale interaksies betrokke te raak, het leerders die geleentheid om idees uit

te ruil, betekenis te beding en kennis saam te bou.

Kulturele hulpmiddels

Vygotsky (1978) het die belangrikheid van kulturele hulpmiddels, soos taal, tekens en
simbole, in kognitiewe ontwikkeling beklemtoon. Hierdie instrumente bemiddel
individue se denk- en kommunikasieprosesse. In multimodale onderrig erken
onderwysers die belangrikheid van verskillende semiotiese hulpbronne, insluitend
verbale taal, geskrewe teks, beelde en gebare (Danielsson, 2016). Deur diverse
kulturele instrumente in die leerproses in te sluit, kan leerders verskeie maniere van
voorstelling en betekenisgewing verken, wat hul begrip en kommunikasievaardighede

verbeter.
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Semiotiese bemiddeling

Vygotsky (1978) stel verder voor dat leer en ontwikkeling deur semiotiese sisteme
bemiddel word. Leerders word aangemoedig om aktief deel te neem aan die
interpretasie van inligting deur verskeie maniere van voorstelling, soos visuele beelde,
grafieke, diagramme, en geskrewe teks te benut. Hierdie betrokkenheid bevorder die

konstruksie van sinvolle kennis uit hierdie diverse inligtingsbronne (Semetsky, 2014).

Vygotsky (1978) se teorie van sosiokulturele ontwikkeling verskaf die grondslag vir
multimodale edusemiotiese onderrig deur die belangrikheid van sosiale interaksie,
kulturele instrumente en semiotiese bemiddeling in leer te beklemtoon (Olteanu et al.,
2016). Deur hierdie beginsels in te sluit, kan onderwysers leeromgewings skep wat
samewerking bevorder, steierwerk verskaf en leerders by uiteenlopende wyses van
verteenwoordiging betrek, wat lei tot verbeterde leeruitkomste en 'n dieper begrip van

die onderwerp.

2.4.2 Transmediasie

Transmediasie (transduksie) verwys na die proses waartydens betekenis van een
modus (bv. geskrewe taal) na 'n ander (bv. 'n animasie) transponeer (Kress,
2010:125). 'n Transmediasieproses bied die geleentheid om sleuteltemas en idees uit
een teks te verken deur 'n nuwe teks te skep waarin die temas uitgelig word. Ranker
(2018:338) voer aan dat transmediasie 'n proses is wat gekenmerk word deur die
voortdurende verandering van veronderstelde kennis in reaksie op die voordele en
beperkings van spesifieke modusse. Kress (2010:129) is van mening dat enige
transmediasieproses onderhewig is aan die transformasie van die semiotiese objek
en dat die ontologiese aard van die teks/objek onderhewig is aan verandering. Kress

(2008) stel die proses as volg voor:

46
© University of Pretoria



UNIVERSITEIT VAN PRETORIA
UNIVERSITY OF PRETORIA
YUNIBESITHI YA PRETORIA

&
g

Oordrag

Semiotiese
objek

Modus B

Transformasie

Figuur 2.3  Transmediasie: die transformasie van modusse

Multimodale transmediasie in 'n letterkundeklaskamer verwys na die gebruik van
verskeie kommunikasiemetodes, soos teks, beelde, oudio, video en digitale
tegnologie, om leerders te betrek by die verkenning en ontleding van literére tekste.
Dit behels die integrasie van veelvuldige mediavorme en moedig leerders aan om
aktief deel te neem aan die skepping en interpretasie van letterkunde. Mills (2011)
beweer dat die doel van die inkorporering van produkte van multimodale

transmediasie in ’'n letterkundeklaskamer is om leerders se begrip, kritiese

denkvaardighede, kreatiwiteit en digitale geletterdheid te verbeter.

Smith et al. (2021) voer aan dat die doel van multimodale transmediasie-produkte in
'n letterkundeklaskamer is om begrip te verbeter, kritiese denke en kreatiwiteit te
bevorder, samewerking en kommunikasievaardighede te bevorder, digitale
geletterdheid te ontwikkel, kulturele begrip aan te moedig, en letterkunde boeiend en
relevant vir leerders te maak. Deur verskeie mediavorme in te sluit, kan onderwysers
'n dinamiese leeromgewing skep wat aktiewe deelname, kreatiwiteit en dieper

betrokkenheid by literére tekste aanmoedig (Di Cesare & Rowsell, 2018).
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25 LETTERKUNDEONDERRIG IN SUID-AFRIKA

Om werklik die betekenis en doeltreffendheid van vandag se kurrikulum en
assesseringsdokumente in die konteks van letterkundeonderrig te begryp, is dit
noodsaaklik om eers die evolusie van letterkundepraktyke te ondersoek. Die studie
van letterkunde het met die verloop van tyd beduidende transformasies ondergaan,
wat ontwikkel het van tradisionele metodes soos close reading na 'n breér reeks
benaderings en interdissiplinére perspektiewe. Terwyl close reading 'n fundamentele
praktyk bly, het kontemporére literatuurwetenskap uitgebrei om diverse teoretiese
raamwerke, kultuuranalise, digitale geesteswetenskappe en ’'n groter fokus op

inklusiwiteit en diverse stemme in te sluit (Burdick, 2016).

Verskuiwings en modernisering in literatuurwetenskap het die manier waarop
letterkunde onderrig en geassesseer word in opvoedkundige omgewings gevorm en
verander. Deur die historiese ontwikkeling van literatuurteorie te verstaan, kan
onderwysers en beleidmakers meer ingeligte besluite neem oor kurrikulum- en
assesseringsontwerp, om te verseker dat dit ooreenstem met die ontwikkelende

behoeftes en doelwitte van letterkundeonderrig in die 21ste eeu.

2.5.1 Historiese oorsig

Close reading, ook bekend as “New Critics”, was ’'n algemene benadering tot die
studie van literatuur dwarsdeur die 20ste eeu (Habib, 2007). Dit het noukeurige
ontleding van literére tekste behels met die klem op die ondersoek van taal, vorm,
struktuur en literére elemente. Close reading was gemik daarop om die kompleksiteite
en subtiliteite van 'n teks te ontbloot deur 'n noukeurige ondersoek van die interne
elemente daarvan (Habib, 2007). Hierdie metode het voorsiening gemaak vir
diepgaande betrokkenheid by die teks en het 'n grondslag gelé vir die verstaan van

literére tegnieke en die skrywer se handewerk.

Die studie van letterkunde het aansienlik ontwikkel met verloop van tyd. Van close
reading as 'n grondslaggewende praktyk tot interdissiplinére benaderings, kulturele

analise, digitale geesteswetenskappe en inklusiwiteit; kontemporére literatuurstudies
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het nuwe metodologieé en perspektiewe omarm. Terwyl close reading belangrik bly,
verken akademici nou letterkunde binne sy sosiale, historiese en kulturele kontekste.
Die veld gaan voort om aan te pas en uit te brei, wat die veranderende landskap van
letterkunde weerspieél en die betekenis daarvan om die kompleksiteite van die

menslike ervaring te verstaan.

Volgens Moran (2010), het die veld van literatuurwetenskap in onlangse jare al hoe
meer interdissiplinér geword, wat perspektiewe vanuit ander dissiplines soos filosofie,
sielkunde, sosiologie en geskiedenis integreer. Hierdie interdissiplinére benadering
erken dat letterkunde nie in isolasie bestaan nie, maar dat dit in verband gebring moet
word met breér sosiale en kulturele kontekste (Moran, 2010). Deur insigte uit ander
dissiplines in te sluit, kan geleerdes 'n dieper begrip kry van die komplekse

wisselwerking tussen letterkunde, samelewing en menslike ervaring.

'n Belangrike ontwikkeling in letterkundenavorsing is die opkoms van digitale
geesteswetenskappe (Kopec, 2016). Digitale geesteswetenskappe verwys na ’'n
interdissiplinére veld wat die gebruik van digitale hulpmiddels kombineer met die
studie van geesteswetenskaplike dissiplines, soos literatuur, geskiedenis, kuns,
linguistiek, filosofie en meer (Burdick, 2016). Burdick (2016) voer aan dat dit die
toepassing van tegnologie op die verkenning, ontleding en interpretasie van kulturele
en historiese artefakte, sowel as die studie van menslike kultuur en samelewing
omhels. Met die koms van tegnologie en digitale hulpmiddels kan skoliere tekste op
nuwe en innoverende maniere ontleed. Digitale geesteswetenskappe behels die
toepassing van berekeningsmetodes, data-analise en digitale platforms om
letterkunde te bestudeer. Hierdie benadering maak grootskaalse ontleding van tekste,
die skepping van digitale argiewe en die verkenning van interaktiewe ervarings met
literére werke moontlik. Digitale geesteswetenskappe het toegang tot literére tekste
uitgebrei, samewerkende navorsing vergemaklik en nuwe maniere van interpretasie

en betrokkenheid by letterkunde bevorder (Kopec, 2016).

Kontemporére literatuurnavorsing 1& sterk klem op inklusiwiteit, diversiteit en
verteenwoordiging (Brown, 2020). Akademici erken nou die belangrikheid daarvan om
letterkunde vanuit uiteenlopende perspektiewe te bestudeer en

onderverteenwoordigde stemme te bevorder. Hierdie verskuiwing na inklusiwiteit poog
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om tradisionele kanons uit te daag en die reeks tekste en skrywers wat bestudeer is,
uit te brei. Deur 'n breér reeks stemme te omhels, poog literére studies om die diverse
ervarings van die mensdom te weerspieél en 'n meer inklusiewe en regverdige begrip

van letterkunde aan te moedig (Burdick, 2016).

2.5.2 Film as instrument

In die geskiedenis van film was die bekendstelling van klank in 1929 ’n belangrike
mylpaal (Dakic, 2009). Voor hierdie revolusionére ontwikkeling het films egter uitsluitlik
op visuele storieverteltegnieke staatgemaak om gehore te boei en vertellings oor te
dra. Hierdie visuele taal het die grondslag van film gevorm en is steeds 'n kragtige

medium van kommunikasie (Flood, 2023).

Flood (2023) trek verder 'n parallel met ons interaksies met babas. Babas, totdat hulle
ongeveer 18 maande oud is, is nog nie in staat om woorde te gebruik om te
kommunikeer nie. Tog is ons betrokke by hulle