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ERKENNING 

Die lewe is onvoorspelbaar! Wanneer mens met navorsing begin, het jy ’n “verbeelde 

prentjie” van hoe die proses gaan verloop. Die feit dat jy nie weet hoe dinge gaan eindig 

nie, is wel die grootste motiveerder om aan te hou en die uiteinde lyk nie altyd soos wat 

jy dit aanvanklik “verbeel” het nie. Daarom wil ek graag erkenning gee aan die mense wat 

deel van hierdie ongelooflike reis was. 

• “Treat a man as he is and he will remain as he is. Treat a man as he can and should

be and he will become as he can and should be.” (Stephen R. Covey).

My opregte dank aan my studieleier, Prof. Alta Engelbrecht, wat my so onselfsugtig

en met sorg leer vlieg het. Dit was ’n ongelooflike voorreg om hierdie pad saam te

kon stap!

• My man Marinus, vir wie ek die wêreld se respek en liefde het, wat vir my die vlerke

gegee en gegun het, en met liefde en geduld gewag het, terwyl ek hierdie proses

deurvoer. Ek waardeer jou ongelooflik baie!

• My kinders, Leandri en Dian, wat my aangemoedig het om die uitdaging aan te pak

en in my geglo het. Dankie vir die liefde en geduld waarmee julle na al my “stories”

geluister het.

• My ouers en skoonma wat onwrikbaar in my deursettingsvermoë geglo het en elke

mylpaal saam met my gevier het.

• Kollegas, familie en vriende wat my ondersteun het toe ek dit die nodigste gehad het.

• ADvTECH vir ’n ruim bydrae tot my studie-uitgawes.

• Dankie! Dankie! Dankie!
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OPSOMMING 

In die 21ste eeu, is daar drie uitdagings wat (wêreldwyd) vir onderwysers voorlê: leerders 

moet voorberei word om 'n werk te doen wat nog nie bestaan nie, om probleme op te los 

wat nog nie bestaan nie en om tegnologie te gebruik wat nog nie ontwikkel is nie. Die 

ontwikkeling van globale vaardighede soos kritiese en kreatiewe denke en vaardigheid in 

meer as een taal het krities belangrik geword sodat leerders hul identiteit as 

wêreldburgers kan ontwikkel en kulturele oortuigings en waardes oor etniese grense heen 

kan deel. 'n Kwalitatiewe inhoudsontleding is uitgevoer, eerstens om vas te stel wat die 

KABV ten opsigte van die ontwikkeling van globale vaardighede vereis en tweedens hoe 

dit in die eindeksamenvraestelle en goedgekeurde KABV-handboeke vir Afrikaans EAT 

neerslag vind. 'n Multigeletterdheidsbenadering is as teoretiese lens gebruik om die 

ontwikkeling van globale vaardighede in die tekste en vraagstelling van 'n veelgebruikte, 

goedgekeurde handboekreeks en NSS-eindeksamenvraestel (2018-2022) te ondersoek. 

Deur 'n interpretivistiese lens, is die geslaagdheid van die vier pilare van 

multigeletterdheid (gesitueerde werklikheid, openlike onderrig, kritiese raamwerk en 

veranderde werklikheid) op ŉ deduktiewe wyse in die drie genoemde datastelle ontgin. 

Die drie VOO-handboeke wat vir meer as 10 jaar ’n topverkoper in die  Afrikaans EAT 

mark is, is steeds beskikbaar as eerste uitgawes, waarvan die graad 11-weergawe 

byvoorbeeld reeds 43 keer herdruk is. Sedert die handboekkeuringsproses in 2011-2013, 

is geen  temas, onderwerpe, tekste, of woordeskat bygewerk nie. Alledaagse realiteite 

soos kunsmatige intelligensie, beurtkrag, slaggate, die pandemie, fopnuus en TikTok 

word nêrens in die steekproef gemeld nie. Alhoewel daar enkele advertensies, 

nagebootste webblaaie en strokiesprente in die boeke voorkom, word visuele tekste 

eerder gebruik om grammatika te toets as vir die ontwikkeling van visuele geletterdheid 

wat omvattend in Vraestel 1 getoets word. Die studie bevind dus dat die voorgeskrewe 

handboekreeks leerders hoegenaamd nie vir die NSS-eksamenvraestel, waar globale 

vaardighede wel aangespreek word, voorberei nie. Die gevolgtrekking is dat die 

handboekreeks geensins rekening gehou het met die eise van die 21ste eeu nie en 

bevestig daarom die belangrikheid daarvan om taalhandboeke te ondersoek en te 
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verbeter, en om handboeke se instrumentele rol in die ontwikkeling van globale 

vaardighede vir die 21ste eeu te erken. 

 

Sleutelwoorde: 21ste-eeuse vaardighede; addisionele taal; Afrikaans Eerste Addisionele 

Taal; globale vaardighede; inhoudsontleding; multigeletterdheid 

 

 

ABSTRACT 

 

In the 21st century, educators worldwide face three challenges: learners must be 

prepared to do work that does not yet exist, to solve problems that do not yet exist, and 

to use technology that has not yet been developed. The development of global 

competencies such as critical and creative thinking and proficiency in more than one 

language has become critically important to facilitate learners in developing their identity 

as global citizens and share cultural beliefs and values across ethnic borders. A 

qualitative content analysis was conducted, firstly to determine what the CAPS requires 

regarding the development of global competencies, and secondly, how it is reflected in 

the final examination question papers and approved CAPS textbooks for Afrikaans FAL. 

A multiliteracies approach was used as a theoretical lens to investigate the development 

of global competencies in the texts and questioning of a widely used, approved textbook 

series and NSC final examination papers (2018-2022). Through an interpretivist lens, the 

success of the four pillars of multiliteracies (situated practice, overt instruction, critical 

framework, and transformed practice) was explored deductively in the three mentioned 

datasets. The three FAL textbooks that have been top sellers in the Afrikaans FAL market 

for over 10 years are still available as first editions, of which the grade 11 version, for 

example, has already been reprinted 43 times. Since the textbook approval process in 

2011-2013, no themes, topics, texts, or vocabulary have been updated. Everyday realities 

such as artificial intelligence, load shedding, potholes, the pandemic, fake news, and 

TikTok are not mentioned anywhere in the sample. Although there are some 

advertisements, simulated web pages, and cartoons in the books, visual texts are mostly 
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used to test grammar rather than for the development of visual literacy, which is 

comprehensively tested in Paper 1. Therefore, the study finds that the prescribed 

textbook series hardly prepares learners for the NSC exam paper, where global 

competencies are addressed. The conclusion is that the textbook series has not taken 

the demands of the 21st century into account at all and therefore emphasises the 

importance of examining and improving language textbooks, as well as recognising the 

instrumental role of textbooks in the development of global competencies for the 21st 

century. 

 

Keywords: 21st-century skills; additional language; Afrikaans First Additional Language; 

global skills; content analysis; multiliteracies; global competencies 
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BEGRIPSVERKLARING 

 

Afrikaans Eerste Addisionele Taal 

In Suid-Afrikaanse skole word van skoolgaande leerders vereis dat 

hulle een taal as huistaal en ’n tweede taal as eerste addisionele 

taal neem.  

Afrikaans Sonder Grense 

Verwys na die lees- en kyk-gedeeltes uit die EAT-weergawe vir 

graad 10-12 wat in Afdeling A van die DBO se vraestel 1 NSS-

eindeksamenvraestel getoets word. 

Bloom se hersiene taksonomie 

Die hersiene taksonomie word gebruik vir die ontwikkeling van 

leeraktiwiteite, toetsing van leerders, en die bevordering van hoër 

vlakke van denke. 

Digitale geletterdheid 

Digitale geletterdheid verwys na 'n leerder se vermoë om tegniese 

en kognitiewe vermoëns te kombineer om inligting te vind, te 

evalueer, en deur middel van digitale mediaplatforms te deel. 

Globale geletterdheid 
Die vermoë om boodskappe vanuit 'n wêreldperspektief te lees, te 

interpreteer, daarop te reageer en dit te kontekstualiseer. 

Globale vaardighede 

Globale vaardighede verwys na die kennis, vaardighede, houdings 

en gedrag wat leerders benodig om suksesvol deel te neem en in 

'n toenemend onderling-verbonde en interafhanklike wêreld te 

presteer. 

Globalisering 

Globalisering is die toenemende verbinding en interafhanklikheid 

tussen lande en streke van die wêreld, wat die vloei van goedere, 

dienste, inligting, tegnologie, kultuur, en mense oor nasionale 

grense insluit, wat tot die homogenisering van kulture en die 

standaardisering van produkte en dienste kan lei. 

Glokalisering 

Glokalisering beklemtoon die vermenging van globale en plaaslike 

invloede en die aanpassing van globale verskynsels in plaaslike 

kontekste. Glokalisering erken dat plaaslike kulture, tradisies, en 

identiteite betekenisvol bly en 'n rol in globalisering speel. 
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Handboek 

’n Handboek is ’n gids, handleiding, of verwysingsbron met 

aktiwiteite wat die gebruiker help om die inhoud daarvan te 

bemeester.  

Hoërskoolleerders  
Hoërskoolleerders verwys hier na leerders in die Verdere 

Onderwys en Opleiding-fase (graad 10-12). 

Inligtingsgeletterdheid Die vermoë om inligting te vind, te evalueer en saam te voeg. 

KABV 

Die Kurrikulum- en Assesseringbeleidsverklaring is 'n 

beleidsdokument wat in Suid-Afrika gebruik word om riglyne en 

beleide vir kurrikulum en assessering te bied. 

Multigeletterdheid 

Multigeletterdheid behels dat 'n persoon bedrewe is in die gebruik 

van verskeie geletterdhede, insluitend taal-, visuele-, digitale-, 

inligting-, media-, digitale, tegnologiese en kulturele geletterdheid. 

NEET 
Die akroniem word gebruik om na “persons who 

are Not in Employment, Education or Training” te verwys. 

NSS-eindeksamenvraestelle 
Vir die doel van die studie word Afdeling A van Vraestel 1 (DBO) 

vir 2018-2022 ondersoek. 

Tegnologiese geletterdheid 
Die vermoë om rekenaars en ander tegnologie te gebruik om leer, 

produktiwiteit en prestasie te verbeter. 

Vierde Industriële Rewolusie 

(4IR) 

Die era van tegnologiese vooruitgang en verandering in die 

samelewing en ekonomie waar die samevloei van digitale, fisiese 

en biologiese tegnologieë 'n impak het op bykans alle aspekte van 

die samelewing, insluitend die manier waarop ons werk, 

kommunikeer, en leef. 

Visuele geletterdheid 

Visuele geletterdheid behels die vermoë om visuele inligting te 

ontleed, patrone en verhoudings te herken, en die betekenis en 

boodskap agter die beelde te begryp. Dit behels ook die vermoë 

om effektief met behulp van visuele elemente te kommunikeer. 
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AKRONIEME 

4IR Vierde Industriële Rewolusie 

ACER Departement van Hoër Onderwys en Opleiding 

ASG Afrikaans Sonder Grense 

DBO Departement van Basiese Onderwys 

DHOO Departement van Hoër Onderwys en Opleiding 

EAT Eerste Addisionele Taal 

HNKV Hersiene Nasionale Kurrikulumverklaring 

KABV Kurrikulum- en Assesseringbeleidsverklaring 

KI Kunsmatige Intelligensie 

NEET Persons who are Not in Employment, Education or Training 

NLG New London Group 

NSS Nasionale Senior Sertifikaat 

OECD Organisasie vir Ekonomiese Samewerking en Ontwikkeling 

PISA Program for International Student Assessment 

SACMEQ 
Southern and Eastern Africa Consortium for Monitoring 

Educational Quality 

SBA Skoolgebaseerde Assessering 

UNICEF United Nations Children's Fund 

WEF Wêreld Ekonomiese Forum  
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HOOFSTUK 1  

TOEPASLIKHEID, RASIONAAL EN MOTIVERING 

1.1 INLEIDING 
 

Die wêreld waarin hedendaagse leerders as volwassenes sal leef en werk, verskil 

fundamenteel van die wêreld waarin hul ouers en onderwysers grootgeword het. 

Globalisering en digitalisering het ons individuele en gesamentlike potensiaal verhoog 

deur mense, stede, lande en kontinente te verbind. Die gevolg is ’n meer wisselvallige, 

komplekse, onseker en verwarrende wêreld waarin leerders ’n betroubare kompas en 

gereedskap benodig om die wêreld met selfvertroue aan te durf (Boix Mansilla & 

Schleicher 2022). 

 

Goeie kwaliteit handboeke ondersteun beide leerders en onderwysers in die ontwikkeling 

van die nodige vaardighede en stel onderwysers in staat om op die verfyning van onderrig 

en die bevordering van betrekkende, effektiewe leer te fokus (Oates 2014). Ek sal in 

hierdie navorsing eerstens ŉ kontekstualisering gee wat betoog ten gunste van die 

ononderhandelbaarheid van die ontwikkeling van globale vaardighede op skoolvlak en 

meer spesifiek in Afrikaans Eerste Addisionele Taal (EAT). Die fokus, navorsingsvrae en 

doel van die navorsing sal dan die res van die navorsing rig. 

 

Deur middel van ŉ literatuurstudie sal ek die belangrikheid van die ontwikkeling van 

globale vaardighede in verskillende omgewings bespreek, terwyl die rol wat handboeke 

in die ontwikkeling van globale vaardighede speel, ook aangespreek sal word. Die 

teoretiese raamwerk is op die multigeletterdheidsbenadering van die New London Group 

(NLG) gebaseer, wat die manier aanspreek waarop leerders die nodige vaardighede 

ontwikkel wat deur die besigheidswêreld en die samelewing in die 21ste eeu van hulle 

verwag word. Ek sal die navorsingsmetodologie, steekproef, data-ontleding en moontlike 

etiese kwessies bespreek, alvorens die bevindinge aangebied en bespreek word. 
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1.2 KONTEKSTUALISERING 
 

Tydens die COVID-19-pandemie het dit duidelik geblyk dat die welstand van lande 

toenemend afhang van mense se vermoë om saam te werk (Boix Mansilla & Schleicher 

2022). Hoe meer interafhanklik die wêreld word, hoe belangriker word onderlinge 

samewerking en koördinering. Skole moet leerders voorberei om outonoom in hul denke 

te wees en bewus te wees van die pluralisme van die moderne lewe. Boix Mansilla en 

Schleicher (2022) beklemtoon die belangrikheid van ’n breë begrip van hoe ander in 

verskillende kulture en tradisies leef en dink. Intussen ervaar skoolstelsels groter druk en 

uitdagings om leerders met hierdie vaardighede toe te rus (Soland, Hamilton, & Stecher 

2013).  

 

Sumar, Sumar en Lamatenggo (2019) identifiseer drie uitdagings vir onderwys, naamlik 

dat leerders voorberei moet word vir loopbane wat nog nie bestaan nie, om probleme op 

te los wat nog nie bestaan nie, en tegnologie te gebruik wat nog nie ontwikkel is nie. 

Onderwysbeleidsmakers het dus die verantwoordelikheid om infrastruktuur en menslike 

hulpbronne beskikbaar te stel wat Millenniërs se kreatiewe denke, samewerking- en 

kommunikasievermoëns sal ontwikkel. Besigheidsbehoeftes is dinamies en tegnologiese 

vooruitgang en nuwe beroepstrukture, lei tot veranderde idees oor watter vaardighede 

noodsaaklik is. Verskillende ontwikkelingsvlakke vereis verskillende vaardighede in lande 

se spesifieke kontekste. Professor Yong Zhao (Kenworthy & Kielstra 2015) bevestig 

hierdie stelling deur te verduidelik dat ouers, leerders en regerings van ontwikkelende 

lande verskillende idees het oor watter vaardighede waardevol is. 

 

Die Future of Jobs Report wat deur die Wêreld Ekonomiese Forum (WEF) gepubliseer 

word, identifiseer die belangrikste vaardighede wat werkgewers teen 2025 sal vereis as 

kritiese en analitiese denke, probleemoplossing en vaardighede in selfbestuur, aktiewe 

leer, veerkragtigheid, streshantering en buigsaamheid. Besighede voorspel dat ongeveer 

40% van werkers kort kursusse sal moet voltooi om nuwe vaardighede aan te leer, terwyl 

94% van besigheidsleiers van werknemers sal verwag om nuwe vaardighede in die 

werkplek aan te leer (WEF 2020). Dit sal doelbewuste en deurlopende pogings verg om 
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die vaardighede te ontwikkel waardeur ons ervarings, idees en innovasie met ander kan 

deel, en ons vertroue in vreemdelinge en instellings kan vergroot. Hierdie oorwegings het 

daartoe gelei dat PISA (Program for International Student Assessment) die globale 

standaard vir die meting van die gehalte van die assessering van globale vaardighede in 

sy jongste evaluering van 66 skoolstelsels ingesluit het. Leerders moes tydens die 

evaluering demonstreer hoe hulle kennis van die wêreld met kritiese redenasie kan 

kombineer, en dat hulle hul gedrag en kommunikasie kan aanpas om met mense van 

verskillende tradisies en kulture te kommunikeer (Boix Mansilla & Schleicher 2022). 

Globale onderwys word op verskillende modelle soos interkulturele onderwys, 

ontwikkeling van globale burgerskap en onderwys vir demokratiese burgerskap gebaseer 

(UNESCO 2014). Alhoewel die fokus en omvang daarvan verskil, deel hierdie modelle 

die gemeenskaplike doel om leerders se begrip van die wêreld te ontwikkel, hulle te 

bemagtig om hulle sienings te deel, en om aktief in die gemeenskap deel te neem (OECD 

& Asia Society 2018). 

 

Vaardigheid in ’n addisionele taal kan die leerder se loopbaan, toekoms, lewe en selfs 

identiteit beïnvloed. Cook (2016) beskou die vermoë om ’n addisionele taal meer effektief 

te gebruik as ’n belangrike taak vir die 21ste eeu. Hedendaagse veeltalige, transnasionale 

en globale gemeenskappe, vereis dat die meeste mense ’n addisionele taal magtig 

behoort te wees. Alonso (2018) verduidelik dat die vermoë om in ’n ander taal as jou 

huistaal te kommunikeer, vir miljoene mense regoor die wêreld, ’n daaglikse aktiwiteit 

word. Dit vorm die basis van internasionale kommunikasie – sosiaal en interpersoonlik. 

Tweetalige leerders kan konflik beter bestuur en nuwe inligting vinniger en makliker 

verwerk, hulle konsentrasievermoë beter, en die identifisering en ontleding van 

tersaaklike inligting word makliker (Phillips 2018).  

 

Suid-Afrika se Nasionale Kurrikulumverklaring Graad R-12 (DBO 2011) spesifiseer die 

kennis, vaardighede en waardes wat in Suid-Afrikaanse skole aangeleer behoort te word 

om leerders te bemagtig om betekenisvolle lewens te lei. Kennis van die plaaslike konteks 

behoort bevorder te word, terwyl dit terselfdertyd ook  internasionale vereistes in ag neem 

(glokalisering). Globale vaardighede kan nie ontwikkel word deur bloot nuwe materiaal by 
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die kurrikulum te voeg nie en nuwe materiaal sal nie noodwendig globale vaardighede 

ontwikkel indien dit nie deur praktiese toepassing ingeskerp word nie (OECD 2018a). Om 

leerders vir die uitdagings van die 21ste eeu voor te berei, vereis dus ’n doelgerigte 

benadering en ingesteldheid op die vaardighede wat leerders as suksesvolle 

volwassenes sal benodig. Vaardigheid in ’n addisionele taal speel ’n belangrike rol in die 

ontwikkeling van globale vaardighede. Ek sal vervolgens die rasionaal en motivering vir 

die navorsing uiteensit.  

1.3 RASIONAAL EN MOTIVERING 

1.3.1 Persoonlik 

Die KABV is vanaf 2012 tot 2014 geïmplementeer. Om die proses te bestuur, is 

nasionale katalogusse van handboeke ontwikkel. Die doel was om te lei en te help met 

die verkryging van handboeke wat ingedien, goedgekeur en gebruik moes word. 

Nasionale katalogusse moes die jaar voor die implementering van die KABV in plek 

wees en is onderskeidelik in 2011, 2012 en 2013 goedgekeur. Geen hersiening van 

katalogusse het sedertdien plaasgevind nie (DBME 2017).  

Ek het die afgelope paar jaar verskeie terloopse opmerkings gehoor wat onderwysers se 

frustrasies met voorgeskrewe taalhandboeke bevestig het. Handboeke is duur en by 

staatskole laat begrotings dit selde toe dat nuwe handboeke aangekoop word. Dit is 

goedkoper om eerder beskadigde handboeke te vervang en ’n paar ekstra te koop indien 

die leerdergetalle uitbrei. Nuwe onderwysers moet dikwels met ’n voorganger se keuses 

saamleef.  

Die DBO (Departement van Basiese Onderwys) is baie betrokke by kwaliteitsbeheer van 

portefeuljes en doen drie keer per jaar formele moderering van skoolgebaseerde 

assessering (SBA) om te verseker dat onderwysers se assessering en merkwerk aan die 

voorgeskrewe standaarde voldoen. Die DBO identifiseer verder skole wat portefeuljes vir 

moderering op provinsiale vlak moet voorlê.  
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Daar is distrikte waar vakfasiliteerders daarop aandring dat onderwysers slegs 

handboeke gebruik wat amptelik goedgekeur is, terwyl hierdie handboeke verouderd is 

en aktiwiteite gebaseer is op tekste wat selde relevant en/of lewensgetrou is. Tegnologie 

het sodanig ontwikkel dat leerders dikwels nie eens bewus is van sommige van die 

toepassings waarna verwys word nie.  Onderwysers het ook reeds met die dilemma te 

doen dat baie leerders Afrikaans met apartheid assosieer.  

Om take toepaslik en lewensgetrou te hou, vereis dat onderwysers hul eie aktiwiteite vir 

klas- en huiswerk saamstel en veroorsaak dikwels dat leerders met los werkkaarte moet 

werk, wat die organisasie daarvan bemoeilik. Dit is algemeen bekend dat 

taalonderwysers baie fotostate moet maak omdat die voorgeskrewe gedigte en ander 

genres elke vyf jaar verander en die aktiwiteite in die bronne waarin dit verskyn baie 

beperk is.  

’n Handboek vir die EAT-leerder behoort gebruikersvriendelik te wees en onnodige 

verwarring uit te skakel. Ek het onlangs gehoor hoe ’n leerder vertel dat een van die 

handboeke wat deur die DBO vir Afrikaans EAT voorgeskryf is, aan die begin van haar 

matriekjaar uitgedeel is, maar dat dit nooit gebruik is nie omdat eindeksamenvrae nie 

meer soos in die handboek gevra word nie en die inhoud verouderd is.  

Dit laat beide onderwysers en leerders met die dilemma dat die beskikbare bronne 

onvoldoende is en los werkkaarte hul voorland bly. ’n Probleem wat ek persoonlik 

ondervind het, is dat die bladsye van ’n splinternuwe graad 12-handboek kort nadat ek 

dit aangekoop het, begin uitval het. Dit laat mens wonder oor die duursaamheid van die 

boeke en hoe dit na herhaaldelike gebruik (5-10 jaar) sal lyk. 

Ek is die afgelope 29 jaar in die onderwys, waarvan ek die afgelope 19 jaar hoofsaaklik 

Afrikaans EAT vir Graad 10-12 leerders onderrig. Ek is die vakhoof vir Afrikaans EAT by 

’n ADvTECH-skool. ADvTECH het die afgelope paar jaar al hul skole wat nog die DBO-

eksamen geskryf het, geleidelik na die IEB-stelsel laat oorskakel sodat al die skole op 
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dieselfde stelsel funksioneer en ek het daarom ook die geleentheid gekry om die manier 

van assessering in beide stelsels te ervaar en toe te pas.  

 

Ek het doelgemaakte werkboeke vir Graad 8-12 EAT ontwikkel, wat leerders vir die 

Nasionale Senior Sertifikaat voorberei. In hierdie boeke word die inhoud volgens die 

afdelings van die drie vraestelle ingedeel sodat leerders presies weet waar om die inhoud 

vir elke vraestel te vind en tekste kan jaarliks aangepas word om toepaslik en prakties te 

bly. Onderwysers ervaar dat leerders nie altyd ewe positief oor Afrikaans EAT is nie, maar 

die gebruik van lewensgetroue tekste maak die leerervaring meer toepaslik tot hul 

leefwêreld en hulle raak daarom makliker betrokke wanneer die onderwerpe interessant 

is. My navorsing oor globale vaardighede en die ontwikkeling daarvan in ’n eerste 

addisionele taal, sal my as onderwyser beter toerus om hierdie vaardighede aan te 

spreek. Dit is ’n uitdaging wat ’n positiewe bydrae tot my persoonlike en professionele 

groei sal lewer. 

 

1.3.2 Professioneel 
 

Globale vaardighede en die ontwikkeling daarvan in skole behoort met groter erns 

aangepak te word. Ek gee onderrig by ’n skool wat deel vorm van ’n groep skole wat een 

van die leiers in privaatonderwys in Suid-Afrika is. Die groep streef na akademiese 

uitnemendheid, kurrikulumontwikkeling, ontwikkeling van digitale geletterdheid en globale 

burgerskap (ADvTECH 2022).  

 

Die KABV vorm die basis van die kurrikulum, terwyl ontwikkeling van globale vaardighede 

en die belangrikheid van globale burgerskap geprioritiseer word. Indiensopleiding word 

gereeld gedoen en onderwysers moet formeel aan skoolbestuur verslag lewer oor die 

tipe aktiwiteite wat elke kwartaal gedoen is. Daar word ook weekliks tyd aan die 

ontwikkeling van globale burgerskap afgestaan, waar die belangrikheid van respek, 

diversiteit en inklusiwiteit ingeskerp word. Die skool beskik oor ’n STEAM-laboratorium 

(Science, Technology, Art, Mathematics) waar leerders die geleentheid kry om 
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wetenskaplike konsepte toe te pas deur alledaagse uitdagings aan te pak. Verder is daar 

ook twee keer per week vir leerders in die senior fase die geleentheid om bordspeletjies 

te speel en aan ander fisiese aktiwiteite deel te neem. Dit gee leerders die geleentheid 

om sosiaal saam met ander leerders in spanne deel te neem. 

 

Navorsing oor die ontwikkeling van kennis en vaardighede wat leerders in die 21ste eeu 

benodig, sal ’n bydrae lewer tot ’n meer doelgerigte benadering tot die ontwikkeling van 

hierdie vaardighede in nie net die Afrikaans EAT-klaskamer nie, maar ook in ander 

skoolvakke. Hoewel daar moeite gedoen word om globale vaardighede by leerders te 

ontwikkel, kan onderwysers daarby baat om ’n beter begrip van die moontlikhede wat 

binne elke vak opgesluit lê, te ontwikkel en veral hoe dit toegepas kan word. 

 

1.4 TOEPASLIKHEID VAN DIE NAVORSING 
  

In 'n multikulturele werkomgewing waar die dienstesektor groei, heg werkgewers waarde 

aan werkers met sterk spanwerk- en probleemoplossingsvaardighede wat idees wat oor 

dissiplines en kulture strek, kan inisieer en ontwikkel (Dunbar 2016).  

 

Werkgewers benodig deesdae “T-vormige” werknemers wat in 'n wye reeks verwante 

velde bevoeg is, en kenners in hul spesifieke vakgebiede is. Die vertikale streep van die 

“T” verwys na 'n diepte van vaardigheid wat 'n werker in staat stel om tot die 

skeppingsproses by te dra.  Die horisontale streep van die “T”, verwys na die 

ingesteldheid van samewerking met medewerkers en oor dissiplines heen, sowel as 

kennis, empatie en spanwerk vereis. Tans is daar 'n neiging om net op die vertikale deel 

te fokus, terwyl leerders en hul onderwysers nie noodwendig die waarde van 'n T-vormige 

werker in die arbeidsmark besef nie (Dunbar 2016). Onderwysers se kennis van 

wêrelddele, kulture en globale kwessies behoort sodanig te wees dat hulle 

verantwoordelik en effektief in ’n globale omgewing kan funksioneer sodat analitiese 

denke en kritiese bewustheid van wêreldbeskouings by leerders ontwikkel kan word en 

hulle, as etiese en verantwoordelike burgers, verskeie perspektiewe kan oorweeg 

(Longview Foundation 2008). Alhoewel globale en interkulturele vaardighede wyd in 
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navorsingsliteratuur en onderwysbeleidsdokumente bespreek word, bly dit ’n uitdaging 

om dit sinvol in die voorbereiding en professionele ontwikkeling van onderwysers te 

integreer (Wojcik, Pieski & Espinetti 2021).  

 

Die Organisation for Economic Cooperation and Development (OECD) beklemtoon die 

rol wat onderrig en leer in die ontwikkeling van globale vaardighede speel. Daar behoort 

geleenthede te wees waar leerders globale ontwikkelings en die invloed daarvan op hul 

eie lewens, krities kan ondersoek. Leerders moet digitale inligting en sosiale media 

platforms krities, effektief en verantwoordelik kan gebruik. Interkulturele sensitiwiteit en 

respek kan aangemoedig word en jongmense bemagtig om hul plek in die gemeenskap 

en die wêreld beter te verstaan. Hierdie leerders sal besluite makliker kan neem en 

deurvoer (OECD 2018b).  

 

Die gedagte om die ontwikkeling van globale vaardighede te meet, is deur ANGEL 

(Academic Network on Global Education and Learning) ondersoek. Die meeste 

instrumente fokus op die leerder se kennis en vaardighede, en inligting word meestal 

deur vraelyste ingevorder (Conolly, Lehtomaki & Scheunpflug 2019). Die assessering wat 

PISA 2018 (OECD 2018a) gedoen het,  sluit kognitiewe assessering en ’n vraelys in. Daar 

word oor die algemeen min assessering van leerprosesse in praktyk toegepas en die 

ontwikkeling van globale vaardighede in skole word skaars oorweeg, ten spyte van 

bewyse dat ’n heelskoolbenadering die effektiefste is (Conolly et al. 2019). Alhoewel my 

navorsing op Afrikaans EAT betrekking het, kan dieselfde proses op enige ander skoolvak 

toegepas word en betrokkenheid oor vakgrense (heelskoolbenadering) behoort sterk 

oorweeg te word, terwyl die rol wat taal- begrip- en leesvermoëns in hierdie proses speel, 

in gedagte gehou moet word. 

 

’n Verslag deur die Departement van Hoër Onderwys (Businesstech 2020) verskaf 

kommerwekkende statistiek oor die stand van onderwys in Suid-Afrika. Slegs 6% van die 

bevolking beskik oor universiteitsgrade. ’n Verdere 6% het diplomas en 3,4% het tegniese 

en beroepsgerigte opleidingsertifikate. Die matriekklas van 2019 het ’n 81,3% slaagsyfer 

behaal. Dit is hoër as die 78,2% in 2018. Die verbetering moet egter binne konteks gesien 
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word. In 2017 het 1 052 080 leerders vir Graad 10 ingeskryf, maar slegs 409 906 het 

uiteindelik matriek geslaag (DHOO 2019). Hierdie statistiek is kommerwekkend en kan 

volgens die Departement van Onderwys se Witskrif 6: Ontwikkeling van ŉ Inklusiewe 

Onderwys- en Opleidingstelsel (DBO 2001) aan verskeie faktore toegeskryf word. Hierdie 

faktore sluit negatiewe houdings en stereotipering, ’n onbuigsame kurrikulum, 

onderrigtaal, ontoereikende kommunikasie, ’n onvoldoende omgewing en gebrekkige 

ondersteuningsdienste in. Dit lei tot verskille in behoeftes en kan uitsluiting tot gevolg hê. 

Dit hou uitdagings vir beide onderwysers en leerders in, terwyl onbetrokke ouers en 

onderwysers wat nie voldoende opgelei is nie, die uitdaging vergroot (DBO 2001). 

 

In die Suid-Afrikaanse konteks behoort die KABV (DBO 2011) en voorgeskrewe 

handboeke ’n bydrae tot die ontwikkeling van globale vaardighede te lewer deur die 

nodige kennis, vaardighede en ingesteldhede in leerders te ontwikkel. Die mens behoort 

daarna te streef om die geheel te sien, en te leer wat toepaslik, sosiaal, veranderend en 

in die wêreld is. Hierdie vermoë beïnvloed daaglikse praktiese besluite en behoort tot die 

verkleining van die "geleentheidsgaping" by te dra, deur billike toegang tot die 

ontwikkeling van vaardighede, houdings en waardes vir minderbevoorregte leerders te 

verseker. Leerders moet die geleentheid kry om hul volle potensiaal te ontgin; om 

betrokke te raak by intensiewe, sosiale en transformerende leer, en om hul kulturele en 

linguistiese kundigheid te benut en te ontwikkel om werklike uitdagings aan te pak wat 

hul eie lewens en die res van die planeet raak (Boix Mansilla & Schleicher 2022).  

 

Die omgewing is dinamies en indien rolspelers soos onderwysers en die gemeenskap 

daarna streef om leerders vir die toekoms voor te berei, is dit nodig dat die kurrikulum en 

die implementering daarvan ook by veranderende tye aanpas. Onderwysers met 

verskillende vlakke van ondervinding, maak daarop staat dat die Kurrikulum- en 

assesseringsbeleidsverklaring (KABV) en goedgekeurde handboeke die ontwikkeling van 

hierdie vaardighede sal aanspreek. 
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1.5 NAVORSINGSVRAE 
 

1.5.1 Inleiding 
 

Die navorsingsvrae bepaal die fokus van die studie en beïnvloed die metodologie wat 

gevolg sal word om hierdie vrae te beantwoord (Joubert, Hartell, & Lombard 2016; Maree 

2020). Daarom word die vrae in die oorkoepelende primêre navorsingsvraag en drie 

sekondêre navorsingsvrae verdeel. 

1.5.2 Primêre navorsingsvraag  

 

Hoe word globale vaardighede in Afrikaans Eerste Addisionele Taal-handboeke vir 

hoërskoolleerders ontwikkel? 

 

1.5.3 Sekondêre navorsingsvrae 
 

• Hoe word globale vaardighede in die KABV aangespreek? 

• Hoe word globale vaardighede in die NSS-eindeksamenvraestel getoets? 

• Hoe berei die handboekreeks leerders vir die assessering van globale 

vaardighede in die NSS-eindeksamenvraestel voor? 

 

1.6 AANNAMES 
 

Om die primêre en sekondêre navorsingsvrae soos uiteengesit in 1.5.2 en 1.5.3 aan te 

spreek, het ek bepaalde algemene aannames gemaak. Die ontleding van die KABV (DBO 

2011) sowel as ’n goedgekeurde topverkoper-handboekreeks vir Afrikaans EAT, behoort 

’n aanduiding te gee van die mate waarin globale vaardighede aangespreek word. Hoe 

die assessering van globale vaardighede plaasvind, behoort insiggewende inligting op te 

lewer, indien daar na die nasionale eindeksamenvraestel vir Afrikaans EAT gekyk sou 

word. Daar behoort immers in dieselfde mate aan die ontwikkeling van globale 

vaardighede in die KABV, die nasionale assesserings en die handboek wat leerders vir 

hierdie eksamen moet voorberei, aandag gegee te word. Engels is vir baie van die 
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leerders in Engelsmedium-skole nie hul moedertaal nie en Afrikaans is dus vir die meeste 

van hierdie leerders nie ’n addisionele taal nie, maar eerder ’n derde of selfs vierde taal. 

Hierdie leerders moet dikwels die Afrikaansklas met leerders deel wat 

moedertaalsprekers van Afrikaans is. Die navorsing word op hierdie aannames gebaseer. 

 

1.7 FOKUS EN DOEL VAN DIE NAVORSING 

 

Die sosio-ekonomiese en politieke omgewing is dinamies en stel nimmereindigende eise 

aan enige onderwysstelsel en skoolkurrikulum. Van Oort (2018) ondersoek die 

veranderings in die skoolkurrikulum na 1994 en beskryf dit as simbolies, opvoedkundig 

en maatskaplik van aard. Alhoewel hierdie veranderings in die kurrikulum vir Afrikaans 

EAT weerspieël word, beskryf Reimers (2009) globale vaardighede as 'n 

driedimensionele begrip, wat die bevordering van 'n houding van vreedsame, respekvolle 

en produktiewe interaksie met mense uit diverse geografiese gebiede behels. 'n 

Positiewe gesindheid teenoor kulturele verskille en die aanvaarding van 'n raamwerk van 

waardes wat hierdie verskille omarm, is hiervoor nodig. Dit vereis 'n sterk sin vir identiteit 

en die empatie om individue met verskillende identiteite te verstaan.  

 

Die doel van hierdie studie is om die ontwikkeling van globale vaardighede in die 

Afrikaans Sonder Grense-handboekreeks (ASG) in ooreenstemming met die eise en 

voorvereistes van die KABV en die daarmee gepaardgaande eindeksamenvraestelle te 

ondersoek. Kulturele verskille behoort dus as geleenthede vir konstruktiewe, respekvolle 

en vreedsame samewerking beskou te word en verg toewyding aan basiese gelykheid 

en die regte van alle mense. Dit behels verder die vermoë om in ander tale te dink, te 

kommunikeer en dit te verstaan (Reimers 2009). Vaardigheid in ’n addisionele taal 

verbreed die leerder se perspektief en bevorder begrip van en verbintenis met die wêreld.  

 

Ek  beoog dus om eerstens te bepaal wat die KABV ten opsigte van die ontwikkeling van 

globale vaardighede vereis. Daarna word gekyk hoe dit in die vraestelle en die 

goedgekeurde KABV-handboekreeks neerslag vind. Die beantwoording van die 
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spesifieke navorsingsvrae behoort onderwysers, navorsers, skrywers en uitgewers aan 

te moedig om handboeke sodanig aan te pas dat die onderwyser die nodige hulpmiddels 

sal hê om hul taak suksesvol te kan uitvoer. Joubert et al. (2016) beskryf die 

beantwoording van die navorsingsvrae as die praktiese waarde van die navorsing wat tot 

praktykverbetering kan bydra en mense se denke oor die bepaalde onderwerp kan 

beïnvloed. 

 

1.8 VOORLOPIGE LITERATUURSTUDIE 

 

’n Voorlopige literatuurstudie gee ’n oorsig oor begrippe waarop in die literatuurstudie in 

Hoofstuk 2 uitgebrei word. Die doel hiermee is om ’n bydrae tot die beantwoording van 

die navorsingsvrae te lewer (Maree 2020). Voorbereiding van leerders vir die 21ste eeu 

vereis insig in vaardighede wat die vierde industriële revolusie (4IR) vereis, huidige vlakke 

van ontwikkeling van globale vaardighede en die belangrike rol wat ’n addisionele taal en 

Afrikaans EAT-handboeke in die proses speel. Figuur 1.1 gee ’n uiteensetting van die 

belangrikste aspekte wat tydens die literatuurstudie aangespreek sal word. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figuur 1.1: Uiteensetting van die voorlopige literatuurstudie 

Voorlopige 
literatuurstudie

Vierde industriële 
rewolusie

Globale vaardighede 
op internasionale vlak

Globale vaardighede 
in Afrika

Globale vaardighede 
in Suid-Afrika

Afrikaans as EAT
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1.8.1 Die 4IR en globale vaardighede 
 

Die 4IR is ’n samesmelting van digitale, biologiese en fisiese wêrelde en die toenemende 

gebruik van onder andere tegnologie – soos kunsmatige intelligensie, wolkrekenaars, 

robotika, 3D-drukwerk, die Internet van Dinge en gevorderde draadlose tegnologie – het 

’n nuwe era van ekonomiese ontwrigting ingelei, wat onseker sosio-ekonomiese gevolge 

vir Afrika inhou (Hichilema 2022). Die Wêreld Ekonomiese Forum het in 2016 komplekse 

probleemoplossing, kritiese denke, kreatiewe denke, bestuur van mense, samewerking 

met ander, emosionele intelligensie, goeie oordeel- en besluitnemingsvermoë, 

dienslewering, onderhandelingsvermoë en kognitiewe aanpasbaarheid as die tien 

vaardighede geïdentifiseer wat deur die 4IR genoodsaak word (Gray 2016).  

 

Die leerder se konteks (leefwêreld) en die ontwikkelingsvlak van die gemeenskap speel 

’n belangrike rol in die identifisering van noodsaaklike en toepaslike vaardighede. 

Verskeie organisasies in Asië, die VSA en internasionaal, fokus op drie breë kategorieë 

van vaardighede, naamlik kognitiewe, inter- en intrapersoonlike vaardighede (Soland et 

al. 2013). Kognitiewe vaardighede sluit die bemeestering van akademiese inhoud, kritiese 

denke en kreatiwiteit in. Interpersoonlike kommunikasie vereis samewerking, leierskap 

en globale bewustheid, terwyl intrapersoonlike vaardighede probleemoplossing behels 

en ’n invloed het op hoe leerders hulself in die skool en die werksomgewing laat geld. Dit 

vereis ’n groei-ingesteldheid, intrinsieke motivering, deursettingsvermoë en die vermoë 

om te “leer hoe om te leer” (Yenawine 2013). 

 

Die Organisasie vir Ekonomiese Samewerking en Ontwikkeling (OECD) en die Sentrum 

vir Globale Onderwys (CGE) beskryf die globaal vaardige leerder as iemand wat die 

wêreld buite sy onmiddellike omgewing ondersoek deur meer oor kwessies van plaaslike, 

globale en kulturele belang uit te vind; ander se perspektiewe en wêreldbeskouings te 

erken, verstaan en waardeer; idees effektief aan diverse gehore te kommunikeer, deur 

aan oop, geskikte en effektiewe interaksie oor kultuurgrense deel te neem; en in die 

gemeenskaplike belang en vir volhoubare plaaslike en globale ontwikkeling op te tree 

(OECD & Asia Society 2018). Kennis, vaardighede, begrip, ingesteldhede en waardes 
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word gekombineer om met ander saam te werk om relevante globale probleme op te los 

vir die kollektiewe welstand van hedendaagse en toekomstige generasies. Hul besluite 

en dade dra dus tot vreedsame, inklusiewe en volhoubare gemeenskappe by (OECD 

2018a). Alhoewel sosiale en emosionele vaardighede reeds van ’n jong ouderdom af 

ontwikkel word, bly die verwerwing van globale vaardighede ’n lewenslange proses en 

geen mens is op enige gegewe tydstip ten volle vaardig nie (Deardorff 2014). 

 

Daar is verskeie definisies vir die term globale vaardigheid en vir die doel van die OECD 

se 2018 Programme of International Student Assessment (PISA) is die volgende definisie 

gebruik: Globale vaardigheid is die vermoë om plaaslike, globale en interkulturele 

kwessies te ondersoek en die perspektiewe en wêreldbeskouings van ander te verstaan 

en te waardeer; in oop, gepaste en effektiewe interaksie met mense van verskillende 

kulture betrokke te raak, en volhoubaar in die kollektiewe belang op te tree. (Asia Society 

& OECD 2018).      

 

1.8.2  Ontwikkeling van globale vaardighede op internasionale vlak 
 

Alhoewel baie lande reeds aandag aan die ontwikkeling van globale vaardighede gee, is 

dit interessant om te sien hoe die benaderings en fokus verskil. Care, Anderson en Kim 

(2016) se studie van 102 lande, het bevind dat slegs 36 lande na 21ste eeu-vaardighede 

in hul visie- en missieverklarings verwys, terwyl 76 lande spesifieke vaardighede 

identifiseer. Sekere lande het groter fokus op die ontwikkeling van globale vaardighede 

begin plaas en Conolly et al. (2019), klassifiseer die verskillende benaderings as die Neo-

liberale benadering, globale bewustheid, die kritiese benadering en die 

voorspraakbenadering. 

 

1.8.3 Ontwikkeling van globale vaardighede in Afrika 
 

Die 4IR hou groot uitdagings vir Afrika in. Baie regerings is skepties oor die integrasie 

van tegnologie omdat hulle van mening is dat dit die snelgroeiende jeug van 
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werksgeleenthede kan ontneem. Afrika-regerings moet in onderwys en die ontwikkeling 

van nuwe vaardighede belê om te verseker dat arbeid deur tegnologie ondersteun word 

sonder om dit te vervang. Kubersekuriteit en die ontwikkeling van fisiese en digitale 

infrastruktuur is noodsaaklik (Ndung'u & Signé 2020). Walters, Yang en Roslander (2014) 

se studie oor beleidsoorwegings om lewenslange leer in spesifieke Afrikalande te 

bevorder ondersoek bestaande beleide en die vordering wat ten opsigte van stelsels vir 

lewenslange leer gemaak is. Afrika wil graag ten volle met die een-en-twintigste eeu 

integreer en dring op beter digitale dienste aan, want Afrika kan beslis nie bekostig om 

agtergelaat te word nie (Travaly & Muvunyi 2020). 

 

1.8.4 Ontwikkeling van globale vaardighede in Suid-Afrika 
 

Suid-Afrika is ’n multi-etniese gemeenskap met ’n wye verskeidenheid kulture, tale en 

gelowe. Daar is 12 amptelike tale wat wetlik gelyke status het. Alhoewel Engels meer 

algemeen in die openbaar en in die besigheidswêreld gebruik word, is daar volgens Galal 

(2022) in 2018 bevind dat die tale wat die meeste deur mense in Suid-Afrikaanse 

huishoudings gepraat word, Zulu (25,3%), Xhosa (14,8%) en Afrikaans (12,2%) 

respektiewelik is. Engels (8,1%) is slegs sesde op die lys van tale wat mees algemeen in 

huishoudings gepraat word, maar dit is die taal wat tweede meeste (16,6%) buite 

huishoudings gepraat word.  

 

Die KABV vir Graad R-12 vorm die basis van die Suid-Afrikaanse skoolstelsel en gee 

uitdrukking aan die kennis, vaardighede en waardes wat in Suid-Afrikaanse skole geleer 

behoort te word. Hierdie kurrikulum het ten doel om te verseker dat leerders kennis en 

vaardighede ontwikkel wat betekenisvol in hul eie lewens sal wees. Die kurrikulum 

bevorder kennis van plaaslike kontekste, terwyl dit sensitief vir die globale konteks is 

(DBO 2011). 
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1.8.5 Die belangrikheid van Afrikaans as ’n eerste addisionele taal 

Een van die vereistes om die Nasionale Senior Sertifikaat te verwerf, sluit ’n addisionele 

taal in. Volgens die Minister van Onderwys, Angie Motshekga (Businesstech 2020), is 

6482 Suid-Afrikaanse skole Engels-enkelmedium skole. Die meeste van hierdie skole 

bied Afrikaans EAT aan. Volgens die KABV (DBO 2011) behoort ’n eerste addisionele 

taal leerders in staat te stel om gepas en akkuraat, met inagneming van die teikengroep, 

doel en konteks, te kan kommunikeer. Die taal kan vir akademiese leer gebruik word en 

die leerder behoort met vertroue en genot te kan luister, praat, lees en skryf. Dit vorm dus 

die grondslag vir lewenslange leer en kan as ’n instrument vir kritiese en kreatiewe denke 

dien. Dit kan help om opinies oor etiese kwessies en waardes uit te druk (DBO 2011).  

1.8.6 Die belangrikheid van handboeke 

Goeie kwaliteit handboeke ondersteun beide leerders en onderwysers – dit maak dit 

moontlik vir onderwysers om op die verfyning van onderrig en die bevordering van 

betrekkende, effektiewe leer te fokus (Oates 2014; Maley & Tomlinson 2017). Die 

handboek dien dus as verwysingspunt en onderwysers gebruik dit op verskillende 

maniere. ’n Studie deur Reynolds en Farrell het in 1996 bevind dat die onderwysers met 

die beste resultate die gebruik van goed-ontwerpte handboeke ondersteun (Oates 2014). 

Die rede hiervoor is die betroubaarheid daarvan, die samehang met kurrikulumdoelwitte 

en die waarde van goeie formatiewe assesserings. Dit stel die onderwyser in staat om op 

individuele leerders se vordering, eerder as op die ontwikkeling van leermateriaal, te 

fokus.  

Die feit dat Suid-Afrika 12 amptelike tale het, maak die onderrig van ’n eerste addisionele 

taal meer uitdagend en dit is belangrik om die teoretiese onderbou vir leer te verstaan 

(Dreyer 2017). Wanneer ’n handboek geëvalueer word, moet die egtheid daarvan in 

verskillende kontekste ondersoek word (Maley & Tomlinson 2017). Vir die onderrig van 

’n eerste addisionele taal word tekste dikwels vereenvoudig om sekere uitkomste te 

bevorder, terwyl dit eintlik teorieë oor die aanleer en die realistiese gebruik van die taal 
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buite die klaskamer weerspreek. Die egtheid van die taalgebruik kan leerders motiveer 

om meer positief te wees en daardeur hul kommunikasievaardighede te verbeter, mits 

die inhoud relevant en interessant is. Maley en Tomlinson (2017) verwys na heelwat 

navorsing waar die teenargument is dat sommige leerders juis sukkel om die oorpronklike 

tekste te verstaan. 

 

1.9 TEORETIESE RAAMWERK 

1.9.1 Inleiding 
 

Die teoretiese raamwerk het ten doel om die oorsprong van navorsing te verduidelik, die 

teorie te toets en op my eie navorsingstrategie van toepassing te maak. Die doel van die 

teoretiese raamwerk is dus om konsepte en beginsels met mekaar te verbind (Maree 

2020). Die pilare van multigeletterdheid vorm die ideale raamwerk vir die interpretasie 

van die data en sal vervolgens bespreek word. 

 

1.9.2 Multigeletterdheid 
 

’n Groep internasionale onderwysers in geletterdheid het in 1996 in New London, New 

Hampshire, in die Verenigde State van Amerika ontmoet, om vas te stel hoe onderrig op 

die toenemend sosiale en kulturele diversiteit moes reageer, terwyl die wêreld kleiner en 

meer mobiel word en taal maar net een van baie kommunikasiekanale was. Die feit dat 

tegnologie meer gesofistikeerd en toeganklik geword het, het geïmpliseer dat 

geletterdheid dus nie meer net deur taal gedomineer word nie, maar dat dit multimodaal 

is en ook deur gebare, beelde, klank en ruimte oorgedra word. Die taalvaardige leerder 

moes dus elkeen van hierdie modusse verstaan en gebruik om film, beelde en klank te 

kon interpreteer en skep. 

 

Die New London Group (NLG) se multigeletterdheidsbenadering (NLG 2000; Anstey & 

Bull 2018) is reeds in 1996 as ’n komplekse integrasie van vier faktore beskou en dien as 

die teoretiese raamwerk vir hierdie studie: 
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• Gesitueerde werklikheid stel leerders bloot aan die ervaring en gebruik van beskikbare 

diskoers uit hul eie leefwêreld en simulasies van verhoudings in die werkplek en in die 

openbaar; 

• Openlike onderrig vereis die bekendstelling van eksplisiete metatale wat die 

ontwerpelemente van verskillende betekenisse beskryf en interpreteer en behels 

sistematiese, analitiese en doelbewuste verstaan; 

• Kritiese raamwerk is sensitief vir sosiale en kulturele kontekste en verbind betekenisse 

met hul sosiale kontekste en doel; 

• Veranderde werklikheid vereis dat leerders betekenis van een konteks na die volgende 

aanpas. 

 

Ek gebruik hierdie raamwerk om vas te stel of die KABV multigeletterdheid bevorder, of 

dit in handboeke ontwikkel word en of dit in die NSS-eindeksamenvraestel getoets word. 

 

1.10 NAVORSINGSONTWERP 

 

Die navorsingsontwerp word deur die navorsingsvrae bepaal (Joubert et al. 2016). Akhtar 

(2016) beskryf navorsingsontwerp as die konseptuele bloudruk waarbinne navorsing 

uitgevoer word en gee ’n uiteensetting van die soort studie wat onderneem word (Joubert 

et al. 2016). 'n Aksieplan word voorberei, wat die uiteensetting van die versameling, 

meting en ontleding van data behels. Die navorsingsontwerp word nie met enige 

spesifieke tegniek van data-insameling of enige spesifieke tipe data geassosieer nie 

(Joubert et al. 2016; Maree 2020). Die tipe bewyse wat nodig is om die navorsingsvraag 

op 'n redelike wyse te beantwoord, moet geïdentifiseer word (Akhtar 2016). Alle 

gevallestudie-navorsing poog om 'n noue of diepgaande begrip van 'n enkele of klein 

aantal "gevalle" binne hul werklike konteks te kry sodat nuwe kennis oor werklike gedrag 

en die betekenis daarvan ontgin kan word.  
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Kwalitatiewe metodologie voorsien die navorser van die dokumente om komplekse 

verskynsels binne hul kontekste te bestudeer en verseker dat die saak deur 'n 

verskeidenheid lense ondersoek word (Joubert et al. 2016), wat veelvuldige fasette van 

die verskynsel onthul en verklaar (Maree 2020). Net soos enige ander kwalitatiewe studie, 

vind die insameling en ontleding van data gelyktydig plaas (Maree 2020). Eerstens word 

die steekproef gedefinieer en tweedens moet besluit word of die gevallestudie 'n enkele 

of meervoudige gevalle sal ondersoek. Drie stelle dokumente vorm deel van hierdie 

steekproef. Dit hou die voordeel in dat dit soortgelyke resultate voorspel óf teenstrydige 

resultate oplewer, maar vir voorspelbare redes.  

 

Die doel van hierdie navorsing is om die potensiaal en geleenthede vir die ontwikkeling 

van globale vaardighede deur multigeletterdheid, in ’n veelgebruikte handboekreeks vir 

Afrikaans EAT, te identifiseer en te verstaan, eerder as om oplossings daarvoor te vind. 

Die navorsing sal dus op ’n inhoudsontleding van ’n spesifieke handboekreeks binne die 

konteks van ’n eerste addisionele taal fokus. Sentraal tot hierdie ondersoek is my doel 

om verdere begrip van die verband tussen die ontwikkeling van multigeletterdheid, die 

KABV, en die praktiese ontwikkeling daarvan in die handboekreeks te ontgin. Die mate 

waarin hierdie vaardighede in eindeksamenvraestelle getoets word, word ook ondersoek. 

Navorsing sal geldig wees wanneer 'n gevolgtrekking akkuraat of waar is.  

 

1.10.1 Steekproef 

 

Given (2012) beskou dokumente as geleiers van kommunikasie tussen die skrywer en 

die leser. Hierdie geleiers bevat betekenisvolle boodskappe wat in woorde, kaarte, foto’s, 

ensovoorts, vervat kan wees. Die steekproef sluit die KABV vir Afrikaans EAT vir graad 

10-12 (DBO 2011) en ’n veelgebruikte handboekreeks vir Graad 10-12 Eerste 

Addisionele Taal in. Die handboekreeks is op die KABV gebaseer en daarom word die 

inhoud van beide ondersoek vir voorbeelde wat globale vaardighede ontwikkel en 

assesseer. Vraestel 1 van die NSS-eindeksamen vir Afrikaans EAT sal gebruik word om 

vas te stel hoe globale vaardighede of multigeletterdheid daarin geassesseer word. 
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1.10.2 Data-insameling 

 

Die meeste kwalitatiewe studies hanteer data-insameling en data-ontleding nie as twee 

afsonderlike prosesse nie, maar sien dit as 'n deurlopende, sikliese en herhalende proses 

(Maree 2020) wat impliseer dat die data getoets en hersien word, terwyl leemtes 

geïdentifiseer word. Die proses is dus probleemgedrewe en behels volgens Krippendorff 

(2019) die formulering van navorsingsvrae, identifikasie van meetbare ooreenkomste en 

die identifikasie van relevante tekste. Die resultate word in ’n narratiewe formaat beskryf 

en fokus op die diepte van die probleem, eerder as die wydte daarvan (Joubert et al. 

2016).  

 

Die interpretivistiese lens (sien 1.11.1) sal hier gebruik word om ’n lewenswerklike 

situasie (die ontwikkeling van globale vaardighede in handboeke) te verstaan (Joubert et 

al. 2016).  

Die steekproef moet dan verteenwoordigend wees en die navorser moet besluit hoe die 

ontleding gedoen sal word. Afrikaans EAT-handboeke, die KABV en NSS-

eindeksamenvraestelle sal ondersoek word vir data wat met die ontwikkeling van globale 

vaardighede en multigeletterdheid verband hou. Handboeke dien as ’n noodsaaklike 

verwysingsbron in die onderrig en leer van enige skoolvak. In die Suid-Afrikaanse konteks 

word hierdie handboeke op die KABV gebaseer. Dit bevat die riglyne vir die onderrig van 

elke vak sodat leerders voldoende vir die NSS-eindeksamen voorberei word. Die NSS-

eindeksamenvraestelle van 2018-2022 behoort verteenwoordigend te wees van die 

standaard en metode van assessering wat gebruik word om vas te stel of leerders aan 

die minimumvereistes vir elke afdeling voldoen. 

 

1.10.3 Data-ontleding 

 

Die steekproef moet geïdentifiseer word alvorens die data-ontleding kan plaasvind en dit 

moet so objektief moontlik gedoen word (Leedy & Ormrod 2020). Vervolgens word die 

kenmerke of eienskappe wat ondersoek moet word in presiese, konkrete terme 

gedefinieer. Elke item word dan in klein, hanteerbare segmente verdeel, wat afsonderlik 

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



  21 

 

ontleed word. Die finale stap behels dat die materiaal vir gevalle van elke geïdentifiseerde 

eienskap of kwaliteit ondersoek word. Die lees-en-kyk-afdeling in die handboekreeks 

word in Afdeling A van die DBO se Vraestel 1 geassesseer en die teenwoordigheid van 

visuele tekste in hierdie afdeling vereis bepaalde geletterdheidsvaardighede. Hierdie 

afdeling word dus in die vraestel en die handboek geïdentifiseer en getoets aan die 

geletterdhede waaroor die globaal vaardige leerder behoort te beskik.  

 

’n Gehaltebeoordelingsrubriek sal vir die kwalitatiewe handboekontleding ontwikkel word 

om vergelykbare data uit die verskillende afdelings van die boeke in te samel sodat 

patrone vasgestel kan word. Die handboek se voldoening aan die vereistes van die 

KABV, word in terme van kurrikuluminhoud, aktiwiteite en assessering getoets. Die 

potensiaal van die KABV om multigeletterdheid te bevorder, word ook ondersoek. Die 

data wat dus uit die dokumentontleding verkry word, word stelselmatig volgens 

voorafbepaalde kategorieë (sien Tabel 4.1), wat die vereistes vir goeie handboeke en die 

ontwikkeling van globale vaardighede insluit, ingedeel. Daarna sal die teenwoordigheid 

van elkeen van hierdie kategorieë geëvalueer word. 
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1.11 NAVORSINGSMETODOLOGIE  
 

Leedy en Ormrod (2020) beskryf metodologie as 'n navorsingstrategie wat ontologiese 

en epistemologiese beginsels kombineer om te wys hoe die navorsing gedoen gaan 

word. Figuur 1.2 gee ’n visuele voorstelling van die metodologie en die kenmerke van 

elkeen van die elemente wat op hierdie studie van toepassing is. 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

1.11.1 Paradigma 

 

Die paradigma verwys na die verwysingsraamwerk waarvolgens die studie gerig gaan 

word. Ek sal kwalitatiewe navorsing binne 'n interpretivistiese paradigma uitvoer. Die 

interpretivistiese paradigma onderneem om die aard van die werklikheid te ondersoek en 

die navorser moet bewus wees van die subjektiewe aard daarvan (Joubert et al. 2016). 

Die fokus is dus op die interpretasie van die werklikheid (epistemologie) en hoe dit verkry 

kan word (metodologie) (Joubert et al. 2016; Maree 2020). Kwalitatiewe navorsing sal in 

hierdie konteks subjektief en evaluerend wees. Leedy en Ormrod (2020) beskryf dit as ’n 

manier waardeur die doeltreffendheid van bepaalde beleide, praktyke of uitvindings 

beoordeel kan word. Dit sal verder deduktief wees en gerig op ’n dieper begrip van die 

navorsingsprobleem in sy unieke konteks. Khaldi (2017) beskryf die beginpunt as 'n 

algemene stelling (eerste uitgangspunt), gevolg deur 'n meer spesifieke stelling wat 

Epistemologie 

Inhoudsontleding van tekste wat leesbegrip en 

visuele geletterdheid ontwikkel en toets 

 

Ontologie     Konstruktivisties - fokus op persepsies en interpretasie van tekste 

 

Paradigma 

Kwalitatief 

Deduktief 

Subjektief 

 

Figuur 1.2: Uiteensetting van die navorsingsmetodologie 

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



  23 

 

hieruit afgelei word (waargenome verskynsel) om deur logiese redenasie tot 'n spesifieke 

gevolgtrekking te kom. Dit is noodsaaklik dat die uitgangspunt geldig sal wees sodat die 

gevolgtrekking waarop dit gebaseer is ook geldig is (Krippendorff 2019).  

 

1.11.2 Ontologie 

 

Leedy en Ormrod (2020) verduidelik dat "realiteite" wat geïdentifiseer word, niks meer as 

menslike skeppings is wat nuttig kan wees om subjektiewe betekenisse uit data te kry 

nie. Interpretivisme se vrae fokus op mense se subjektiewe persepsies en interpretasies 

van verskeie verskynsels, insluitend leerders se gedrag, groepsprosesse en kulturele 

praktyke. Daar is verskillende realiteite, en bevindings sal deur die konteks sowel as die 

leerder se wêreldbeskouing beïnvloed word. Daar is dus meer as een waarheid. Alhoewel 

drie moontlike ontologiese posisies, naamlik realisme, idealisme en materialisme 

bestaan, is dit nie altyd moontlik om duidelik tussen die drie te onderskei nie, en daar 

mag soms oorvleueling wees (Maree 2020). Idealisme is die posisie wat deur ’n 

interpretivistiese teorie ondersteun word. Die realiteit word deur die menslike verstand 

beïnvloed en bestaan uit sosiaal gekonstrueerde betekenisse (Maree 2020). Dit is dus 

nie objektief nie. Hier word die teks vanuit 'n hermeneutiese perspektief beskou. 'n Teks 

word dus as 'n interpretasie beskou wat nooit as reg of verkeerd beoordeel kan word nie. 

Die teks is slegs een van baie moontlike interpretasies. Die betekenis van 'n teks word 

dus deur 'n gemeenskap van interpreteerders onderhandel. Vanuit 'n hermeneutiese 

perspektief skep 'n navorser 'n "werklikheid" met sy of haar interpretasies van 'n teks en 

ander navorsers met verskillende agtergronde kan tot totaal ander gevolgtrekkings kom 

(Nayak & Singh 2015). 

 

1.11.3 Epistemologie 

 

Epistemologie hou verband met wat ons oor die werklikheid weet en hoe ons dit weet. Dit 

het volgens Nayak en Singh (2015) sy oorsprong uit die Griekse woord "episteme", wat 

"kennis" beteken. Dit sluit vrae in oor wat kennis is, hoe dit verwerf word, hoe ek seker 
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van my kennis kan wees en wat die grense van menslike kennis is (Joubert et al. 2016). 

Ontologiese afleidings word gebaseer op die aard van die werklikheid, terwyl 

epistemologie poog om vas te stel hoe ons dinge weet (Maree 2020). Ritchie en Lewis 

(2003) beskryf epistemologie as die maniere waarop kennis ontwikkel en leer aangaande 

die sosiale werklikheid plaasvind. 

 

Leedy en Ormrod (2020) identifiseer ses metodes vir kwalitatiewe navorsing: 

gevallestudies, begronde teorie, etnografie, diskoersontleding, fenomenologiese studie, 

en gedetailleerde en sistematiese ondersoek van die inhoud van 'n bepaalde liggaam van 

materiale met die doel om patrone, temas of vooroordele te identifiseer. Khaldi (2017) 

voeg hierby dat die inhoudsontleding nie-interaktief is. Dit bestudeer verskeie vorme van 

menslike kommunikasie, insluitend boeke. Inhoudsontleding is ontwerp om spesifieke 

kenmerke, soos verbale, visuele, en gedragspatrone, temas of vooroordele te identifiseer, 

en sal dus uiters geskik wees vir die doel van hierdie navorsing, waar 'n handboekreeks 

ontleed word en 'n stelsel voorgestel word om spesifieke aspekte van die inhoud daarvan 

aan te dui. Dit word beskryf as 'n nie-reaktiewe metode, omdat voorafkennis volgens 

Khaldi (2017) nie beskikbaar is nie, maar die ondersoek sal fokus op hoe globale 

vaardighede of multigeletterdheid in hierdie handboekreeks (ASG) en die KABV ontwikkel 

word. 

 

1.12 GEHALTEVERSEKERING, GELDIGHEID EN BETROUBAARHEID  
  

Kwalitatiewe navorsers moet verseker dat hul navorsing betroubaar is, dat data eties en 

akkuraat ingesamel word en dat bevindinge geloofwaardig, bevestigbaar en 

oordraagbaar is (Shenton 2004; Krippendorff 2019; Maree 2020). Dokumentontleding 

kan moontlik objektiwiteit verhinder (Joubert et al. 2016), maar het die voordeel dat ek as 

navorser ’n instrument is wat onderliggende patrone kan onderskei wat 'n 

gestandaardiseerde, kwantitatiewe assesseringsinstrument nie kan identifiseer nie. In 

teenstelling hiermee, kan die menslike verstand bevooroordeeld wees en sodoende die 

kwaliteit van die data nadelig beïnvloed. Gevolgtrekkings moet dus sover moontlik, op 

werklike data gebaseer word. Interne geldigheid beïnvloed die waarnemer se oortuiging 
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dat die resultate betroubaar is. Die navorsing het eksterne geldigheid wanneer die 

resultate op die regte wêreld en op soortgelyke programme en benaderings toegepas kan 

word (Krippendorff 2019; Maree 2020). Die eksterne geldigheid beïnvloed die waarnemer 

se vermoë om die navorsingsresultate te kan veralgemeen, gebaseer op die prosedures 

wat gevolg is.  

 

Vier internasionaal erkende morele etiese beginsels behoort as grondslag vir die 

navorsing te dien (Joubert et al. 2016). Dit moet die outonomie van die betrokkenes 

respekteer, ’n positiewe bydrae tot die navorsingsveld lewer, nie die betrokkenes 

benadeel nie en regverdig wees. Shenton (2004) bevestig dat ’n reeks dokumente as 

bronmateriaal gebruik kan word om ondersteunende data te verkry wat inligting kan 

verifieer. Vir hierdie doel word die handboekreeks teen die agtergrond van die 

doelstellings van die KABV ondersoek. Die pilare van multigeletterdheid, noodsaaklike 

globale vaardighede, en kenmerke van kwaliteithandboeke sal in ag geneem word.  

 

Benjamin Bloom het in 1956 'n raamwerk vir leer ontwikkel om hoër vorme van denke in 

leerders te bevorder. Die hersiene weergawe van hierdie raamwerk, bekend as Bloom se 

hersiene taksonomie, beskryf 'n reeks toenemend gesofistikeerde leerdoelwitte en 

leergedrag. Dit bepaal hoe leerders met kennis omgaan en dus hoe hulle dink. Dit is 'n 

kontinuum wat begin by die eenvoudige en konkrete, en vorder na die komplekse en 

abstrakte. Wanneer leerders dus van laerorde- na hoërorde-denkvaardighede beweeg, 

kan hulle toenemend gesofistikeerde leerdoelwitte bereik. Hierdie taksonomie beskryf 'n 

verskuiwing in wat ons van leerders verwag – van wat hulle weet, na wat hulle daarmee 

kan doen (Winthrop & McGivney 2017). Bloom se hersiene taksonomie sal gebruik word 

om vas te stel of daar voldoende geleentheid vir die ontwikkeling van hoërorde-

denkvaardighede is, aangesien dit een van die fundamentele vaardighede vir die 21ste 

eeu is wat leerders in staat stel om die uitdagings van die wêreld die hoof te bied. 
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1.13 BEPERKINGS EN MOONTLIKE PROBLEME  

 

Die navorsing word beperk tot die ontleding van die NSS-eindeksamenvraestelle, die 

KABV en die ASG-handboekreeks vir Afrikaans EAT wat in die Verdere Onderwys- en 

Opleidingsfase (VOO) gebruik word. Dit word verder beperk deur dit aan die hand van 

die genoemde vier pilare van multigeletterdheid te toets. Die keuse om op die 

ontwikkeling van globale vaardighede en multigeletterdheid te fokus, sluit ook ander 

verwante terme uit. Beperkings word in meer besonderhede in Hoofstuk 3 bespreek. 

 

1.14 ETIESE OORWEGINGS  

 

‘n Navorser moet die integriteit en kennis van etiese kwessies hê om ingeligte besluite te 

maak. Enige gevolgtrekkings moet geregverdig, regverdigbaar, deurdag en verdedigbaar 

wees (Krippendorff 2019; Maree 2020). In die tersaaklike studie is die handboekreeks 

vrylik in die handel beskikbaar en die KABV is gratis op die Departement van Basiese 

Onderwys se webwerf beskikbaar. Die navorsing vereis dus nie toestemming van enige 

persoon nie. Die handboekreeks het ook reeds deel van ’n studie deur die Departement 

van Basiese Onderwys (DBO 2019c) gevorm.  

 

1.15 SAMEVATTING  

 

Hoofstuk 1 gee ’n oorsig oor die proses wat gevolg sal word om te bepaal of die 

handboekreeks wat op die KABV gebaseer is tot die ontwikkeling van globale 

vaardighede sal bydra, en in watter mate hierdie vaardighede in die NSS-

eindeksamenvraestel getoets word. Die proses oorweeg dus die relevansie en 

toepaslikheid van die navorsing, aannames, die vrae wat beantwoord moet word, en die 

manier waarop die navorsing uitgevoer sal word. Daarna word metodes oorweeg 

waarvolgens die gehalte, geldigheid en betroubaarheid van die navorsing verseker kan 

word. Hoofstuk 2 het ten doel om ’n oorsig oor die literatuurstudie te gee, wat die 

navorsingsproses sal rig. 
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HOOFSTUK 2  

LITERATUURSTUDIE EN TEORETIESE RAAMWERK 

2.1 INLEIDING 
 

Leerders - ons toekomstige leiers, denkers en bewaarders van ons brose planeet, en 

van die mensdom - benodig relevante hoë kwaliteit onderwys om diverse vaardighede 

aan te leer wat nodig is om suksesvolle wêreldburgers te wees. Leerders behoort dus 

nuuskierigheid, empatie en waagmoed te ontwikkel sodat hulle oor die kognitiewe, 

sosiale en emosionele hulpbronne beskik om tot optrede oor te gaan (Brookhart 2010; 

OECD 2021; Boix Mansilla & Schleicher 2022). Besighede en regerings is bewus van 

die noodsaaklike vaardighede wat glokalisering, tegnologie, migrasie, internasionale 

mededingendheid en veranderende markte deesdae vereis (Soland et al. 2013).  

 

2.2 GLOBALE VAARDIGHEDE 

  

Die begrip globale vaardigheid is vir die OECD se 2018 Programme of International 

Student Assessment (PISA) gedefinieer as die vermoë om plaaslike, globale en 

interkulturele uitdagings te ondersoek; die perspektiewe en wêreldbeskouings van ander 

te verstaan en te waardeer, in oop, gepaste en effektiewe interaktiewe gesprekke met 

mense van verskillende kulture betrokke te raak en volhoubaar, in die gesamentlike 

belang, op te tree (OECD & Asia Society 2018).  

 

Die Organisasion for Economic Cooperation and Development (OECD) en die Centre for 

Global Education (CGE) het vier sleutelaspekte van globale vaardigheid geïdentifiseer. 

Globaal vaardige leerders ondersoek die wêreld buite hulle onmiddellike leefwêreld en 

wys belangstelling deur meer oor uitdagings van plaaslike, globale en kulturele belang uit 

te vind; erken, verstaan en waardeer uiteenlopende perspektiewe en wêreldbeskouings; 

kan idees effektief aan diverse gehore kommunikeer; en tree in die gemeenskaplike 

belang op om volhoubare plaaslike en globale ontwikkeling te bevorder. Hierdie 
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kommunikasie kan van aangesig tot aangesig sowel as virtueel en oor landsgrense heen 

geskied (OECD & Asia Society 2018). Relevante globale probleme word vir die 

gesamentlike welstand van hedendaagse en toekomstige generasies aangespreek deur 

kennis, vaardighede, begrip, ingesteldhede en waardes sinvol te kombineer. Dit dra tot 

vreedsame, inklusiewe en volhoubare gemeenskappe by (OECD 2018a; Boix Mansilla & 

Schleicher 2022). 

  

Global Competency for an Inclusive World (GCIW) bevat die OECD se konseptualisering 

van vereiste kennis, vaardighede, houdings, waardes en bevoegdhede vir die lewe in 

2030 (OECD 2018a). Ledger, Thier, Bailey en Pitts (2019) som die onderliggende 

voorskrifte vir die ontwikkeling van globale vaardighede soos volg op:  

 

• Die tradisionele dissiplinêre kurrikulum moet modern wees en daarom rekening hou 

met kennis en begrip van die 21ste eeu.  

• Diskriminerende houdings en waardes wat by skole en binne gesinne of 

gemeenskappe aangeleer word en menslike gedrag vorm, moet teengewerk word.  

• Vermoëns vir reflektiewe prosesse moet deur die leerproses bevorder word sodat die 

leerder so effektief moontlik kan leer.  

• Elke leerder moet daarna streef om sleutelvaardighede te ontwikkel wat die vermoë 

insluit om kennis, vaardighede, houdings en waardes te gebruik om sinvol by die 

wêreld betrokke te raak en op te tree.  

 

Die OECD se interpretasie van globale vaardighede fokus op die individuele leerder en 

die mens se verantwoordelikheid, en erken dus die verband tussen interpersoonlike 

verhoudings en globale vaardighede. Ledger et al. (2019) se studie onthul egter dat die 

globaal vaardige leerder as ’n jong lid van 'n sosio-ekonomiese elite beskou word en oor 

die nodige hulpbronne beskik om te reis en uiteenlopende kulture te beleef en wat 

gemaklik voel met 'n kosmopolitiese leefstyl. Boonop lê die filosofiese onderbou wat in 

GCIW ingebed is, die verantwoordelikheid op jongmense om deur hul besluite en dade 

meer regverdige, vreedsame, inklusiewe en volhoubare samelewings te bou. Die 

navorsers identifiseer moontlike tekortkominge in die definisie deurdat die klem nie 
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noodwendig op die verkryging van 'n globale wêreldbeskouing met mededingende 

voordeel in globale markte behoort te wees nie, maar dat die verwante idee van globale 

burgerskap die leerder beter in staat sal stel om te leer, te werk en vreedsaam in 'n 

toenemend onderling verbonde wêreld te leef, te leer en te werk (Anderson, Thier, & Pitts 

2017; Zembylas 2023). Nie-Westerse skrywers behoort ook by debatte oor definisies, 

metings en kwessies van sosio-kulturele diversiteit betrokke te raak sodat die OECD-

beskrywing van PISA as 'n "samewerkende poging" kan realiseer. Zembylas (2023) 

ondersteun bestaande kritiek op die OECD se globale bevoegdheid-benadering en stel 

voor dat verskillende sosio-politieke omgewings ook die emosionele aspek moet insluit 

sodat globale en interkulturele bevoegdhede kan ontwikkel. 

 

Globale vaardighede spreek kulturele vooroordele en stereotipes aan en moedig 

effektiewe kommunikasie, verantwoordelike aanlyngebruikers en besorgdheid oor 

globale kwessies aan (Choo 2020). Dit spreek ook sosiale, politieke, ekonomiese en 

omgewingsuitdagings aan. Dit stem ooreen met die Ubuntu-benadering en kan ’n sinvolle 

bydrae in ’n multi-etniese gemeenskap lewer. Engelbrecht en Genis (2019) beveel die 

verbetering van leerders se leerervarings aan deur ongelyke geleenthede deur kultuur, 

taal en geslagsverskille aan te spreek en sodanig te hanteer. Van der Merwe 

(Engelbrecht & Genis 2019) verduidelik dat die direkte verband tussen multigeletterdheid 

en multimodaliteit, daartoe bydra dat ’n wye verskeidenheid tegnologie en 

kommunikasiekanale deesdae tot leerders en onderwysers se beskikking is om betekenis 

te skep en te herskep. Daar is dus ook ’n duidelike verband met “nuwe geletterdhede” 

wat tydens die ontwikkeling van multigeletterdheid ingespan word. Figuur 2.1 verwys na 

die geletterdhede wat deur Churchill (2009) geïdentifiseer is en ook wat elkeen van 

hierdie geletterdhede behels. 

 

Uiteindelik is "nuwe geletterdhede" belangrik vir die voorbereiding van leerders op die 

beste moontlike manier vir 'n wêreld waarin daar min konstantes is en die nabye toekoms 

artefakte, sosiale verhoudinge, roetines, prosesse en praktyke behels wat nou 

ondenkbaar is. Die bestudering van nuwe geletterdhede bied nuttige ankerpunte om na 

te dink oor hoe en waarom bestaande geletterdheidspraktyke verander en nuwes 
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ontstaan, waarom ander konstant bly, en wat daaraan gedoen kan word (Knobel & 

Lankshear 2014). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Skole en organisasies moet dus die verband tussen die OECD se verwagtinge en hul 

plaaslike realiteite kan raaksien (Anderson et al. 2017). In die proses behoort die 

verantwoordelikheid vir verandering van leerders af terug na skole te verskuif. 

Skoolgebaseerde professionele persone kan sinvolle voorstelle maak oor hoe om dit te 

doen, en die verband tussen die OECD, PISA en die realiteit van skole bevestig. 

Hiersonder is dit onwaarskynlik dat leerders die ontwikkeling van globale vaardighede as 

belangrik sal ag (Ledger et al. 2019). 

 

Verskeie organisasies in Asië, die VSA en internasionaal, fokus op drie breë kategorieë 

van vaardighede, naamlik kognitiewe, inter- en intrapersoonlike vaardighede (Soland et 

al. 2013). Kognitiewe vaardighede sluit die bemeestering van akademiese inhoud, kritiese 

denke en kreatiwiteit in. Interpersoonlike kommunikasie vereis samewerking, leierskap 

en globale bewustheid, terwyl intrapersoonlike vaardighede probleemoplossing behels 

Figuur 2.1: Nuwe geletterdhede, aangepas uit Churchill (2009) 
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Mediageletterdheid

• interpreteer/evalueer/ontleed/skep

Kritiese geletterdheid

• bevraagteken/evalueer betekenisse/doelwitte

Inligtingsgeletterdheid

• Identifiseer, vind, evalueer, gebruik

Tradisionele geletterdheid

• lees, skryf, praat, luister

Digitale geletterdheid

• kommunikasienetwerke evalueer en gebruik

Instrumentgeletterdheid

• bestuur, gebruik en skep inligting

Visuele geletterdheid

• verstaan en skep visuele boodskappe
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en beïnvloed hoe leerders hulself in die skool en die werksomgewing laat geld (Soland et 

al. 2013). Die ontwikkeling van hierdie vaardighede noodsaak intrinsieke motivering, die 

behoefte om te groei, deursettingsvermoë en die gewilligheid om te leer hóé om te leer. 

Globale vaardighede is daarom noodsaaklik vir oorlewing tydens die 4IR. 

 

2.3 DIE 4IR EN GLOBALE VAARDIGHEDE 
 

Die 4IR is ’n tydperk wat gekenmerk word deur die samesmelting van digitale, biologiese 

en fisiese wêrelde en die toenemende gebruik van tegnologie soos kunsmatige 

intelligensie, wolk-rekenaars, robotika en 3D-drukwerk. Die Internet van Dinge en 

gevorderde kabelvrye tegnologie, het ’n nuwe era van ekonomiese omwenteling ingelei, 

met onseker sosio-ekonomiese gevolge vir Afrika (Hichilema 2022).  

 

Die Wêreld- Ekonomiese Forum (WEF) het in 2016 die tien globale vaardighede 

geïdentifiseer wat deur die 4IR genoodsaak word: komplekse probleemoplossing, kritiese 

denke, kreatiewe denke, bestuur van mense, samewerking met ander, emosionele 

intelligensie, kognitiewe aanpasbaarheid, onderhandelingsvermoë, dienslewering, en 

goeie oordeel- en besluitnemingsvermoë (Gray 2016). Nie alle navorsers stem saam oor 

die spesifieke vaardighede wat van leerders vereis word nie en kreatiwiteit en 

entrepreneurskap word nie noodwendig oral as noodsaaklik beskou nie. Die leerder se 

konteks (leefwêreld) en die ontwikkelingsvlak van die gemeenskap, speel wel ’n 

belangrike rol in die identifisering van noodsaaklike en relevante globale vaardighede. 

Wêreldwyd word daar voorspel dat die 4IR gekenmerk sal word deur tegnologiese 

vooruitgang (Mariaye & Samuel 2018). Daar word voorspel dat die 4IR baie mense 

werkloos sal laat, omdat tegnologie die pligte van mense sal oorneem. Die meeste 

ontwikkelde nasies het daarom begin om vir hierdie tydperk voor te berei en onderwys is 

die instrument waarmee landsburgers gehelp word om hulself vir die rewolusie te 

posisioneer. Daarteenoor is baie ontwikkelende en onderontwikkelde nasies nog besig 

om aan die derde industriële rewolusie (3IR) aandag te gee (Lewin & Mawoyo 2014; 

Uleanya & Gamede 2018). Dit blyk uit die soort onderrig wat voorsien word, die leerplanne 

wat sodanige onderrig ondersteun, en die kwaliteit van menslike, sowel as materiële 

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



  32 

 

geriewe en hulpbronne wat beskikbaar is. Volgens die WEF word nasies soos die VSA, 

China en Nigerië, met groot bevolkings, waarskynlik die meeste deur die 4IR beïnvloed. 

Die VSA en China word egter op grond van die beskikbaarheid van 'n hoë vlak van 

tegnologiese geriewe en tegniese kennis, as voorbereid vir die onvoorsiene 4IR gereken, 

terwyl Nigerië en ander Afrika-gemeenskappe in 'n benadeelde posisie is as gevolg van 

die gebrek daaraan (Uleanya & Ke 2019). 

 

Die nuutste Future of Jobs Report (WEF 2023) voorspel dat die impak van die meeste 

tegnologieë oor die volgende vyf jaar 'n netto positiewe uitwerking op werksgeleenthede 

sal hê. Grootdata-ontleding, klimaatsverandering- en omgewingsbestuurstegnologieë, 

sowel as enkripsie en kubersekerheid sal na verwagting die grootste drywers van 

werkskepping wees. Landboutegnologieë, digitale platforms en programme, e-handel en 

digitale handel, en KI (Kunsmatige Intelligensie) sal waarskynlik beduidende versteurings 

in die arbeidsmark veroorsaak deurdat die vraag na arbeid sal verander. Daar word egter 

voorspel dat byna alle tegnologieë, behalwe twee (mensagtige en nie-mensagtige 

robotte), binne die volgende vyf jaar netto werkskeppers sal wees. Die verslag voorsien 

verder dat ongeveer 23% van werksgeleenthede teen 2027 sal verander, met 69 miljoen 

nuwe poste wat geskep sal word en 83 miljoen wat geëlimineer sal word. Die oorgang na 

groener prosesse en die lokalisering van voorsieningskettings sal werkskepping 

bevorder. Tegnologie en verbeterde digitale toegang sal ook netto werkskepping tot 

gevolg hê, terwyl vinniger ekonomiese groei, voorsieningstekorte en inflasie die grootste 

risiko's vir werksgeleenthede inhou. Werksgeleenthede in spesialisvelde soos KI- en 

masjienleer, volhoubaarheid, besigheidsintelligensie en inligtingsekuriteit sal die 

vinnigste groei, terwyl die grootste absolute groei in onderwys, landbou en digitale handel 

verwag word.  

 

'n Heelmensbenadering tot globale bevoegdheid erken die interafhanklikheid van sfere 

van menslike ontwikkeling. Sukses is nie beperk tot die ontwikkeling van kognitiewe 

vaardighede nie, maar kyk ook na die soort persone wat ons jongmense word – leerders 

met selfkennis, wat hul emosies kan beheer en waardes kan handhaaf (Boix Mansilla en 

Schleicher 2022). 
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Die ontwikkeling van globale vaardighede word nie oral dieselfde benader nie en daarom 

sal die vaardighede (soos aangedui in figuur 2.2 vanaf internasionale vlak tot op eie 

bodem (meer spesifiek) ondersoek word. 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

Figuur 2.2: Globale vaardighede op verskillende vlakke  

 

2.4 ONTWIKKELING VAN GLOBALE VAARDIGHEDE OP INTERNASIONALE VLAK 
 

Alhoewel baie lande reeds aandag aan die ontwikkeling van globale vaardighede gee, is 

daar verskille in die benaderings en fokus. Care, Kim, Vista en Anderson (2018) het ’n 

studie van 102 lande gedoen, en bevind dat slegs 36 lande na noodsaaklike vaardighede 

vir die 21ste eeu in hul visie- en missieverklarings verwys, terwyl 76 lande spesifieke 

vaardighede identifiseer. Slegs 51 lande verwys na die spesifieke vaardighede in 

kurrikulumdokumente en slegs 11 lande lewer bewyse van vordering ten opsigte van die 

ontwikkeling van hierdie vaardighede in verskillende ouderdomsgroepe en vakke. Conolly 

et al. (2019), identifiseer verskeie benaderings tot die onderwys van globale vaardighede. 

Die neo-liberale benadering beskou onderwys as ’n belegging wat tot ekonomiese groei 

bydra; globale bewustheid streef na die gemeenskaplike doel van geregtigheid en vrede; 

die kritiese benadering fokus op oordrag, eerder as op verandering, en die 

voorspraakbenadering poog om sosiale ongeregtigheid, armoede en omgewingskade te 

bestry. 

 

Internasionaal

Afrika

RSA
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Conolly et al. (2019) klassifiseer die Europese en Kanadese onderwysraamwerke se 

fokus as die globale bewustheidsbenadering, met die klem op inklusiewe burgerskap, die 

bevordering van sosiale kohesie en die aanvaarding van minderheidsgroepe. Die VSA 

en Asië verkies die neo-liberale benadering met die klem op die ontwikkeling van 

werkverwante vaardighede en globale mededingendheid, terwyl sekere laer-inkomste 

streke globale onderwys gebruik om vir leerders ’n eie stem te gee. Die aanleer van 

Engels word aangemoedig ten einde veelsydigheid te bevorder (Williams-Guarandi 

2015). In 2008 het Australië 'n nuwe nasionale kurrikulum geïmplementeer om leerders 

beter vir die toekoms voor te berei. Die kurrikulum fokus op sewe vaardighede wat 

onderrig en leer in skole rig: geletterdheid, numeriese vaardigheid, tegnologiese 

vaardigheid, kritiese en skeppende denke, persoonlike en sosiale verantwoordelikheid, 

etiese- en interkulturele begrip. Hierdie vaardighede word dalk nie almal in afsonderlike 

skoolvakke weerspieël nie, maar rig die onderrig- en leerproses sodat leerders 

"selfversekerde en skeppende leerders" en "aktiewe en ingeligte landsburgers" sal word 

(Winthrop & McGivney 2017) en poog om interkulturele begrip en respek te bevorder 

sodat ’n waardering vir die eie kultuur, taal en gelowe, sowel as dié van ander ontwikkel 

kan word (Williams-Guarandi 2015).  

 

Oos-Asiese skoolstelsels poog om die ontwikkeling van die leerder, interpersoonlike 

verhoudings, denkvaardighede, goeie burgerskap en sosiale deelname te ontwikkel om 

’n bydrae tot die globale wêreld te lewer, terwyl basiese en nuwe kennis ontwikkel. Die 

begrip "vaardighede" word telkens deur die plaaslike kultuur beïnvloed, maar daar is 'n 

tendens binne die begrip van vaardighede om "kennis en vaardighede" van "houdings 

en/of eienskappe" te onderskei. Die laasgenoemde word dikwels in die Weste as "sagte 

vaardighede" of "nie-kognitiewe vaardighede" beskou. Verder beklemtoon die jurisdiksies 

'n bygevoegde dimensie van waardes, wat beslis buite vaardighede strek, maar byna al 

die raamwerke van hierdie stelsels insluit. Die dimensie van waardes het egter twee 

uiteenlopende benaderings. In Singapoer is die waardes dit wat die vaardighede onderlê 

(Cheng 2017). In Hongkong is waardes die dinge wat leerders deur die verloop van hul 

opvoeding verwerf. Korea se kurrikulum sluit keusevakke in, wat internasionale begrip, 

volhoubare ontwikkeling en interkulturele onderrig bevorder (UNESCO 2014).  
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UNESCO se Incheon Declaration and Framework for Action (UNESCO 2015) skets hoe 

om die verbintenis wat in Incheon gemaak is, op lands-, streeks- en wêreldvlak in die 

praktyk te interpreteer en beoog om alle lande en vennote te mobiliseer rondom die 

Volhoubare Ontwikkelingsdoelwitte (VOD) vir onderwys. Maniere word voorgestel om 

VOD4-Onderwys 2030 te implementeer, te koördineer, te finansier en te monitor om 

inklusiewe en billike kwaliteitonderwys en lewenslange leergeleenthede vir almal te 

verseker. Die raamwerk stel ook strategieë voor wat lande kan gebruik om 

gekontekstualiseerde planne en strategieë te ontwikkel, met inagneming van verskillende 

nasionale realiteite, vermoëns, vlakke van ontwikkeling sowel as nasionale beleid en 

prioriteite (UNESCO 2015). 

 

Die tien belangrikste vaardighede wat van die werknemer in 2023 verwag word, fokus op 

kognitiewe vaardighede, selfdoeltreffendheid, bestuursvaardighede, tegnologiese 

vaardighede en die vermoë om saam met ander te werk. Samewerking met ander vereis 

empatie, aktiewe luister, leierskap en sosiale invloed, terwyl selfdoeltreffendheid 

eienskappe soos veerkragtigheid, aanpasbaarheid, selfmotivering, nuuskierigheid, 

betroubaarheid en aandag aan detail insluit (WEF 2023). 

 

2.5 ONTWIKKELING VAN GLOBALE VAARDIGHEDE IN AFRIKA 

 

Die 4IR hou groot uitdagings vir Afrika in (Ndung'u & Signé 2020). Baie ontwikkelende en 

onderontwikkelde nasies sukkel steeds met die derde industriële rewolusie (3IR), wat 

beteken dat hulle nie voorberei het vir die 4IR nie. Baie Afrika-nasies soos onder andere 

Niger, Togo, Lesotho, Nigerië, Ghana en Ethiopië, word beskou as deel van die groep 

nasies wat nie voorbereid is nie (Ndung'u & Signé 2020), terwyl Zambië maniere 

prioritiseer om die werklose jeug deel van die ekonomie te maak (Hichilema 2022). Nuwe 

beleggings sal help om vaardighede te ontwikkel sodat die jeug volwaardig aan die 

ekonomie kan deelneem (Hichilema 2022). 'n Goeie, stabiele en kwaliteit onderrigstelsel 

is dikwels sinoniem met ontwikkeling, en groot bedrae geld word jaarliks vir onderrig 

begroot. Die Verenigde Nasies se opvoedkundige, wetenskaplike en kulturele 
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organisasie (UNESCO), beskou onderrig as een van die vernaamste instrumente vir 

sosiale en ekonomiese ontwikkeling.  

 

Die bevordering van positiewe sosiale/kulturele waardes, omgewingsdiversiteit en 

geslagssensitiwiteit is aspekte van kwaliteitonderwys wat in die Keniaanse konteks 

beklemtoon word (ACER 2013). Tanzanië het geslagsensitiwiteit ook is as 'n aanwyser 

van kwaliteitonderwys begin ingesluit (ACER 2013), en het in 2005 die paradigmaskuif 

gemaak van kennisgebaseerde-, na vaardigheidsgebaseerde onderrig (Michael, Ndijuye, 

& Ephrem 2021). Hierdie paradigmaskuif sluit ’n pedagogiese skuif na 

leerdergesentreerde kurrikulumprosesse in. Die verwagting was om nie-formele 

sekondêre skoolverlaters te hê wat oor die bevoegdhede van die vyf ingesteldhede vir 

die toekoms beskik en suksesvol met die uitdagings van die 21ste eeu kan meeding 

(Gardner 2008). Die vaardighede behels nie net ’n gedissiplineerde gees nie, maar ook 

’n sintetiserende, skeppende, respekvolle en etiese gees. Die leerdergesentreerde 

kurrikulum bevestig dat al die belangrike bevoegdhede wat uit die vyf ingesteldhede vir 

die toekoms voortspruit, teenwoordig is (Michael et al. 2021). 

 

Uleanya en Ke (2019) beveel daarom aan dat die kurrikulums wat die aktiwiteite van 

onderrig en leer in opvoedkundige instellings in Afrika rig, hersien en aangepas moet 

word om by die behoeftes van die gemeenskappe te pas deur nuwe en relevante 

kursusse te ontwikkel wat probleemoplossers sal kweek en werkloosheid sal beperk. 

Opvoedkundige beleide moet hersien word om onderwysers en belanghebbendes vir die 

eise van hul gemeenskappe voor te berei. Leerders moet relevante gespesialiseerde 

onderwys met al die nodige fasiliteite kry in 'n poging om plaaslike behoeftes en eise te 

bevredig, terwyl globale standaarde in ag geneem word. Dit sal glokalisering, wat een 

van die komponente van die 4IR is, bevorder. Alle onderwysinstellings het hul eie 

institusionele en kulturele omgewings, en dit is belangrik om alle leerders te betrek om 

die kurrikulum en inhoud relevant vir hul persoonlike lewens te maak. Dit vereis 

byvoorbeeld 'n globale perspektief en geleenthede vir leerders om plaaslike voorbeelde 

van globale vraagstukke te identifiseer, deur alle gemeenskapslede in te skakel om dit op 

te los (Yu & Duchin 2022). Alle globale veranderinge begin dus by plaaslike optrede, en 
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die erkenning dat daar altyd 'n onderliggende verband tussen plaaslike en globale 

prosesse is. Die idee van glokalisering vestig dus die aandag op die mate waarin die 

plaaslike en die globale omgewings mekaar beïnvloed (Sklad, Friedman, Park, & Oomen 

2016). 

 

Gehalte en verpligte basiese onderwys moet verseker word sodat alle burgers vir hulself 

sowel as vir die samelewing nuttig sal wees, eerder as om op ander mense en 

maatskaplike toelaes staat te maak. Innovasie-onderrig kan aangemoedig word deur 

navorsing wat poog om oplossings vir plaaslike behoeftes te bied, terwyl globale 

standaarde gebruik word en sodoende glokalisering in landelike gemeenskappe bevorder 

(Sklad et al. 2016). Digitale vaardighede, entrepreneurskap en ander relevante 

vaardighede sal werknemers bemagtig om nie net vir die 4IR relevant te wees nie, maar 

veral in hul gemeenskappe. Lewenslange leer help jou om relevant te bly en voorbereid 

te wees op hedendaagse sowel as toekomstige rewolusies (Sklad et al. 2016). Solank as 

wat die onderwyssektor van Afrika-lande daarop fokus om aan die eise van die 3IR te 

voldoen, bly die vasteland agter met betrekking tot die 4IR (Uleanya & Ke 2019). 

 

Die integrasie van tegnologie word met versigtigheid benader aangesien baie regerings 

van mening is dat tegnologie die jeug van werksgeleenthede kan ontneem. Afrika-

regerings moet egter juis nuwe vaardighede ontwikkel, wat sal verseker dat arbeid deur 

tegnologie ondersteun, eerder as vervang word. Kubersekuriteit en die ontwikkeling van 

fisiese en digitale infrastruktuur is noodsaaklik (Ndung'u & Signé 2020). Walters et al. 

(2014) ondersoek onderwysbeleidsoorwegings wat lewenslange leer in spesifieke 

Afrikalande sal bevorder. Die jeug van Afrika wil graag ten volle in die 21ste eeu integreer 

en benodig beter digitale dienste om te verhoed dat Afrika agtergelaat word (Travaly & 

Muvunyi 2020). 

 

2.6  ONTWIKKELING VAN GLOBALE VAARDIGHEDE IN SUID-AFRIKA 

 

'n Verslag deur die Departement van Hoër Onderwys en Opleiding (DHOO 2022) oor die 

vaardigheidsbehoeftes in Suid-Afrika, lewer bewyse dat die Suid-Afrikaanse arbeidsmark 
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deur 'n hoë vlak van vaardigheidsongelykheid gekenmerk word. Die werkloosheidsyfer in 

Suid-Afrika is reeds die afgelope 15 jaar een van die hoogste in die wêreld (DHOO 2023). 

In kwartaal 3 van 2022 was die algehele werkloosheidskoers 32,9%, wat herstel het vanaf 

34,9% in 2021 toe die impak van die Covid-19-pandemie ekonomiese aktiwiteit steeds 

beïnvloed het. Die kommerwekkende feit is dat meer as 'n derde (3,5 miljoen van 

jongmense tussen 15-24 jaar tans nie werk, onderwys of opleiding ontvang nie (NEET). 

Die meeste van hierdie jongmense bevind hulself in benadeelde gebiede, insluitend 

plattelandse gemeenskappe, waar werksgeleenthede beperk is (DHOO 2023).  

 

Die hoë vlak van werkloosheid word deur vaardigheidstekorte vererger en lei tot ’n 

strukturele wanbalans tussen arbeidsaanvraag en -aanbod (DHOO 2022). Hierdie tekort 

kan aan opvoedingsvlakke toegeskryf word. Belangrike beleidsdokumente, soos die 

Nasionale Ontwikkelingsplan, die Menslike Hulpbronontwikkeling-strategie vir Suid-

Afrika, die Witskrif vir Naskoolse Onderwys en Opleiding en die Nasionale 

Vaardigheidsontwikkelingsplan, bevestig dat 'n verbetering in die kwaliteit van 

vaardighede krities is vir ekonomiese groei, en die grondslag lê vir die rasionalisering van 

vaardigheidsontwikkeling met planne om in strategiese industriële sektore te belê.  

 

Dit is in hierdie konteks van wanbalanse tussen vraag en aanbod van vaardighede, dat 

die regering en sy vennote die skakeling tussen opvoeding en die arbeidsmark moet 

verstaan, en hoe om die aanbod van vaardighede en hulpbronne doelgerig te verbeter 

om op die behoeftes van die arbeidsmark te kan reageer (DHOO 2022). Die volgehoue 

hoë getalle Suid-Afrikaners wat NEET is, illustreer 'n sosiaal-plofbare situasie. Aangesien 

die jeug 'n fundamentele bate vir Suid-Afrika is, is dit van kritieke belang om hulle die 

vaardighede te bied wat nodig is vir gesonde ekonomiese en sosiale ontwikkeling, en vir 

die toekomstige volhoubaarheid van die land (DHOO 2023). 

 

Die KABV vir Graad R-12 vorm die basis van die Suid-Afrikaanse skoolstelsel en gee 

uitdrukking aan die kennis, vaardighede en waardes wat in Suid-Afrikaanse skole geleer 

behoort te word. Hierdie kurrikulum het ten doel om te verseker dat leerders kennis en 

vaardighede ontwikkel wat betekenisvol in hul eie lewens sal wees. Die kurrikulum 
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bevorder kennis van die plaaslike kontekste, terwyl dit sensitief vir die globale konteks is 

(DBO 2011), en skakel dus direk met die begrip “glokalisering” waarna Sklad et al. (2016) 

verwys. 

 

Khosa (2011) beskou Ubuntu as Suid-Afrika se fokus op die ontwikkeling van globale 

vaardighede. Ubuntu is ’n Zoeloe-slagspreuk wat beteken dat ’n persoon ’n persoon is, 

as gevolg van ander en kan help om ’n gesamentlike identiteit, sowel as verbondenheid, 

deernis, empatie, nederigheid en aksie te beskryf.  

 

In 2013 het ACER (The Australian Council for Educational Research), in opdrag van 

UNICEF en die DBO ’n verslag vrygestel nadat ondersoek ingestel is na die mate waarin 

Suid-Afrikaanse handboeke maatskaplike waardes weerspieël. Die Grondwet van die 

Republiek van Suid-Afrika beskerm die fundamentele waardes van menswaardigheid, 

gelykheid, menseregte en vryhede, nie-rassigheid, nie-seksisme, die regstaat en 

demokrasie, in sy stigtingsbepalings. Menseregte word uitvoerig beskryf en deur 

Hoofstuk 2 van die Grondwet beskerm. Die Manifes oor Waardes, Opvoeding en 

Demokrasie identifiseer demokrasie, sosiale geregtigheid en billikheid, nie-rassigheid en 

nie-seksisme, Ubuntu (menswaardigheid), 'n oop samelewing, verantwoordelikheid 

(aanspreeklikheid), respek, die regstaat en versoening as die fundamentele waardes van 

die Suid-Afrikaanse Grondwet. Die Hersiene Nasionale Kurrikulumverklaring (HNKV) van 

2002 erken veral die belangrike rol wat opvoeding en die kurrikulum speel om hierdie 

doelwitte te verwesenlik (ACER 2013). 

 

Brian Schreuder, superintendent-generaal van die Wes-Kaapse onderwysdepartement, 

redeneer in Kenworthy en Kielstra (2015) dat Suid-Afrika se baie spesifieke uitdagings 

entrepreneurskap noodsaak vir diegene wat ’n oorlewingsbestaan voer. Die 

werkloosheidskoers vir werksoekende jongmense tussen 15 en 24 was in die laaste 

kwartaal van 2022 soveel as 61% (Trading Economics 2023). “Young people need 

streetwise skills, entrepreneurial skills, the ability to move in and out of work.” (Kenworthy 

& Kielstra 2015). Butler-Adam (2018) beklemtoon dat groter belangstelling in die 4IR in 

Suid-Afrika, onderwys in die algemeen, en veral op tersiêre opleiding behoort te 
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beïnvloed. Die feit dat KI die grense tussen fisiese, digitale en biologiese domeine laat 

vervaag, impliseer dat mense nuwe tegnologie moet kan bemeester. In die Suid-

Afrikaanse omgewing is die term digitale boorlinge slegs op ’n klein en uitgelese groep 

leerders van toepassing aangesien die meerderheid van Suid-Afrikaners ’n ernstige 

gebrek aan ervaring het en Czerniewicz en Brown (2010) verwys na hierdie leerders as 

digitale vreemdelinge. Die gemiddelde Suid-Afrikaner se digitale geletterdheid is sowat 

tien jaar agter die van ontwikkelde lande en dit is problematies, aangesien die meeste 

beroepe digitale vaardighede vereis (Engelbrecht & Genis 2019).  

 

Kreatiwiteit, samewerking, innovering en entrepreneurskap vereis die vermoë om binne 

die werksomgewing te kan konseptualiseer, ontleed en toe te pas. Leerders moet 

aanpasbare probleemoplossers wees, hulself in die geskrewe en gesproke woord kan 

uitdruk, en etiese en morele besluite neem wat kunsmatige intelligensie nie binnekort sal 

kan doen nie. Belanghebbendes soos onderwysbeleidmakers, werkgewers, ouers, 

leerders en onderwysers moet bewus wees van die veranderende werksplek en die 

uitdagings wat dit inhou (Czerniewicz & Brown 2010). Reimers (2009) beweer dat gewone 

burgers nie voldoende deur skole en universiteite wêreldwyd voorberei word om die aard 

van globale uitdagings soos terrorisme, aardverwarming, die interaksie tussen mens en 

natuur, wêreldhandel, demografiese veranderings en globale konflik te verstaan nie. 

Gebrek aan globale vaardighede dra by tot groeiende konflik en dit ondermyn die 

ekonomiese mededingendheid van nasies waar hierdie vaardighede minder ontwikkel is. 

In die verlede is slegs ’n uitgesoekte groep leerders aangemoedig om vreemde tale te 

bemeester en belangstelling en dieper kennis van globale kwessies te ontwikkel. Hierdie 

kennis en vaardighede is deesdae noodsaaklik vir die meerderheid van die 

wêreldbevolking, eerder as net vir sekere leerders en daarom behoort dit nou die doel 

van massa-onderwys, eerder as van elite-onderwys te wees (Reimers 2009). Indien ons 

leerders werklik gaan voorberei om wêreldburgers te wees, moet ons die kritieke rol wat 

onderwys in wêreldburgerskap speel, in ag neem. Skole en onderwysers is agente om 

die onderrig van globale burgerskap te bevorder, en daarom moet beide leerders en 

onderwysers op plaaslike en globale maniere dink en optree (Putman & Byker 2020). 
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Onderrig vir globale vaardighede kan indiensneming bevorder. Werkgewers poog 

toenemend om werknemers aan te stel wat maklik aanpas en in staat is om hul 

vaardighede en kennis toe te pas en na nuwe kontekste oor te dra. Werkgereedheid in 'n 

onderling verbonde wêreld vereis van jongmense om die komplekse dinamika van 

globalisering te verstaan, bereid te wees om mense van verskillende kulturele 

agtergronde te aanvaar, vertroue onder diverse spanlede te bou en respek vir ander te 

hê (Putman & Byker 2020; DHOO 2022; WEF 2023). Om ongelykheidsvlakke te 

verminder, behoort besighede 'n belangrike rol in kwalifikasiekurrikula en 

loopbaanrigtings te speel. Dit sal verseker dat leerders die vaardighede verwerf wat deur 

die arbeidsmark vereis word, wat hulle in staat sal stel om ’n langdurige en produktiewe 

loopbaan na te streef (DHOO 2022). 

 

2.7 DIE BELANGRIKHEID VAN AFRIKAANS AS ’N EERSTE ADDISIONELE TAAL 

 

Een van die vereistes om die Nasionale Senior Sertifikaat te verwerf, behels vaardigheid 

in minstens een addisionele taal. Volgens die minister van onderwys, Angie Motshekga 

(Businesstech 2020), is 6482 Suid-Afrikaanse skole Engels enkelmedium skole. Die 

meeste van hierdie skole bied Afrikaans EAT aan. Volgens die KABV (DBO 2011) behoort 

’n eerste addisionele taal leerders in staat te stel om gepas en akkuraat, met inagneming 

van die teikengroep, doel en konteks, te kan kommunikeer. Op hierdie vlak kan die taal 

vir akademiese leer gebruik word en die leerder behoort met vertroue en genot te kan 

luister, praat, lees en skryf. 

 

Lees word toenemend deel van 'n vinniger digitale- en skermgebaseerde kultuur. Nuus 

is 24/7 beskikbaar en sosiale media-terugvoer versprei binne sekondes wêreldwyd. 

Terselfdertyd kan disinformasie en fopnuus die oningeligte mens mislei. Alhoewel dit nie 

tot digitale inligting beperk is nie, word soveel meer inligting vinniger digitaal versprei. 

Leerders moet krities kan dink, die akkuraatheid van inligting kan assesseer en dit dan 

sinvol gebruik (OECD 2021). In die verlede moes leerders inligting in 'n ensiklopedie 

opsoek en kon op die akkuraatheid en betroubaarheid daarvan vertrou. Deesdae bied 

Google miljoene antwoorde sonder om die akkuraatheid daarvan te bevestig. Hoe meer 
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kennis ons deur tegnologie kan bekom, hoe belangriker is die ontwikkeling van ’n dieper 

begrip, en die vermoë om dubbelsinnighede te hanteer, standpunte te vergelyk, en sin uit 

inhoud te maak. Geletterdheid in die 21ste eeu vereis dat die leser implisiete leidrade kan 

verstaan en oor die leesvaardigheid beskik om feite van menings te kan onderskei. Die 

internet versprei en versterk die impak van disinformasie. Leerders moet daarom leer om 

krities te dink en die akkuraatheid van inligting te beoordeel sodat hulle hul eie probleme 

kan oplos (OECD, 2021).  

 

Terwyl woorde dikwels vertaling nodig het, en verskillend geïnterpreteer word, vereis 

beelde geen vertaling nie. Beelde praat oor landgrense en taalgrense, en oor tyd heen. 

Ons kan sukkel om die geskrewe taal, van vorige geslagte te interpreteer, terwyl die 

beelde wat teen grotmure geverf is, steeds diep in ons siele resoneer. Beelde dra 

betekenis oor op maniere waarmee woorde sukkel (Jake 2020). Daar is 'n toenemende 

neiging om inligting deur visuele middele oor te dra. Kaarte en grafieke toon die verband 

tussen stelle statistiese data; die geografie en topografie van ons landskap; en 

vloeidiagramme word gebruik om gesofistikeerde algoritmes visueel te demonstreer. 

Daarom speel beeldmateriaal 'n toenemend belangrike rol om inligting aan jongmense te 

kommunikeer. Iemand met 'n goeie vermoë om inligting uit grafika af te lei, kan inhoud uit 

'n reeks lande en kulture verstaan, ongeag sy aanleg in die betrokke taal. Dit word 'n 

besonder belangrike vaardigheid vir internasionale kommunikasie wanneer jy 

byvoorbeeld die behoefte aan internasionaal herkenbare padtekens en verstaanbare 

naamborde by lughawens in ag neem. Grafiese inligting kan idees oor grootte en 

perspektief gee, wat lesers nie net in staat stel om iets te verstaan nie, maar ook visueel 

te ervaar (Jake 2020). 

 

Kurrikulumontwerp en -ontwikkeling in die 21ste eeu, moet sekere beginsels, prosesse 

en produkte volg om betekenisvolle leer te skep. Hava (2018) identifiseer sewe beginsels 

wat ’n rol in kurrikulumontwerp behoort te speel: konstruktivisme, interdissiplinariteit, 

vaardighede vir die 21ste eeu, gemengde leer wat tegnologie insluit, onderrig-

leerstrategieë en sosiale verantwoordelikheid. Die laaste stap, waar al die elemente 

gekombineer word, lei tot globale vaardigheid. VanPatten en Benati (2010) verduidelik 
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dat mense en die meganismes wat hulle gebruik om tale aan te leer, nie van een konteks 

na die volgende verskil nie. Konteks kan egter wel die tempo van aanleer van die taal en 

die vlak van vaardigheid beïnvloed, maar die prosesse om ’n eerste addisionele taal aan 

te leer, bly dieselfde.  

 

Geletterdheid verwys tradisioneel na die ontsyfering- en koderingsvaardighede wat nodig 

is om te lees en te skryf, deur gebruik te maak van alle letters en karakters van 'n vreemde 

alfabet of skryfstelsel binne die konteks van vasgestelde, reëlgedrewe, monomodale en 

statiese linguistiese elemente, maar die koms van die internet en digitale platforms het 

daartoe gelei dat geletterdheid in terme van gebruikerspraktyke binne spesifieke domeine 

en media, en binne breër sosiale, institusionele en historiese verhoudinge beskou word. 

Digitale geletterdheid sluit dus volgens Elola en Oskoz (2017) ook ander geletterdhede 

soos rekenaargeletterdheid, tegnologiese bevoegdheid, inligtingsgeletterdheid en hul 

ideologiese doeleindes in. Baie kontemporêre sosiale toepassings (bv. wikis, sosiale 

netwerke, blogs, ensovoorts) behels die inherente gebruik van skryfwerk. Elola en Oskoz 

(2017) identifiseer dit as 'n uitdaging vir tradisionele onderrigbenaderings wat geneig is 

om op linguistiese ontwikkeling te fokus. Leerders se skryfpraktyke is op maniere 

uitgebrei wat 'n dekade gelede onvoorstelbaar was en bied die geleentheid om nuwe 

skryfgenres te verken. Onderwysers eksperimenteer dalk af en toe met die gebruik van 

wikis vir die ontwikkeling van argumenterende opstelle, maar skryfonderrig behoort 

volgens die skrywers geherdefinieer te word om 'n 21ste-eeuse herwaardering van 

geletterdheid, skryfgenres en geassosieerde onderrigpraktyke in te sluit (Elola & Oskoz 

2017).  

 

Vaardigheid in ’n addisionele taal vorm dus die grondslag vir lewenslange leer en kan 

dien as ’n instrument vir kritiese en kreatiewe denke wat ’n rol kan speel om opinies oor 

etiese uitdagings en waardes uit te druk. Choo (2020) ondersteun hierdie stelling deur ’n 

holistiese taalkurrikulum te beskryf as ’n kurrikulum wat kritiese teksontleding en -

betekenis ontwikkel, wat fokus op hoe stylmiddele betekenis deur taal oordra, maar ook 

met etiese betrokkenheid kyk na wie in die teks uitgebeeld word en hoe dit help om ander 

te verstaan, met hulle te empatiseer en by hulle betrokke te raak. Phillips (2018) fokus 
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eerder op die holistiese bydrae wat vaardighede soos probleemoplossingsvaardighede, 

fokus en aanpasbaarheid tot die ontwikkeling van globale vaardighede kan lewer. 

 

2.8 DIE BELANGRIKHEID VAN HANDBOEKE  

 

Onderwysers en leerders gebruik handboeke daagliks as riglyn in die klaskamer. Daarom 

behoort handboeke toepaslik gebruik te word om bepaalde doelwitte te bereik. 

Muhammad Affan, Opik Dwi en Suhardi (2019) verduidelik dat handboeke eerstens 'n 

permanente rekord is wat dit moontlik maak om te meet wat geleer is. Daarbenewens 

dien die handboek as aanvulling tot onderrig in die klaskamer en kan vir onervare 

onderwysers idees oor die soort materiaal en tegnieke gee, terwyl materiaal sistematies 

georganiseer word. Die handboek behoort onderwysers en leerders dus te dien, maar nie 

hul meester te wees nie (Muhammad Affan et al. 2019). Mahmood, Iqbal en Saeed (2009) 

beklemtoon die invloed wat die inligtingsera op handboeke het en dat hersiening, toetsing 

en navorsing in die ontwikkeling van goeie kwaliteit handboeke noodsaaklik is, aangesien 

dit in ontwikkelende lande dikwels die enigste beskikbare leermateriaal is en onderwysers 

selde tyd het om self leermateriaal te ontwikkel.  

 

Wanneer ’n handboek geëvalueer word, moet die toepaslikheid daarvan in verskillende 

kontekste ondersoek word (Maley & Tomlinson 2017). ACER (2013) se verslag in 2013 

is in opdrag van die DBO en UNICEF vrygestel nadat Suid-Afrikaanse handboeke en 

werkboeke geëvalueer is. Alhoewel net die handboeke en werkboeke vir graad 3,6,9 en 

10 geëvalueer is, is die kriteria steeds op alle handboeke van toepassing en die aspekte 

wat op hierdie studie van toepassing is, sal dus ook in ag geneem word. Die kriteria 

daarvoor is dus spesifiek op die Suid-Afrikaanse konteks gerig.   

 

Vir die onderrig van ’n eerste addisionele taal word tekste dikwels vereenvoudig om 

sekere onderriguitkomste te bevorder, terwyl dit eintlik teorieë oor die aanleer en die 

realistiese gebruik van die taal buite die klaskamer, weerspreek. Die toepaslikheid van 

die taalgebruik in handboeke, kan leerders motiveer om meer positief te wees en 

daardeur hul kommunikasievaardighede te verbeter, mits die inhoud relevant en 
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interessant is. Maley en Tomlinson (2017) verwys wel verder na navorsing waar die 

teenargument is dat sommige leerders juis sukkel om die oorspronklike tekste te 

verstaan.  

 

Goeie kwaliteit handboeke is belangrik vir sowel leerders as onderwysers – dit maak dit 

vir onderwysers moontlik om op die verfyning van onderrig en die bevordering van 

betrekkende, effektiewe leer te fokus (Oates 2014; Muhammad Affan et al. 2019). Die 

handboek kan dus as verwysingsbron dien en word op verskillende maniere deur 

onderwysers gebruik. ’n Studie deur Reynolds en Farrell in 1996 (Oates 2014), het bevind 

dat onderwysers met die beste resultate, die belangrikheid van kwaliteithandboeke besef. 

Die rede hiervoor lê in die betroubaarheid daarvan, die samehang met 

kurrikulumdoelwitte en die waarde van goeie formatiewe assesserings. Dit stel die 

onderwyser in staat om op individuele leerders se vordering, eerder as op die 

ontwikkeling van leermateriaal, te fokus. Verder maak die feit dat Suid-Afrika 12 amptelike 

tale het, die onderrig van ’n eerste addisionele taal meer uitdagend en is dit belangrik om 

die teoretiese onderbou vir leer te verstaan (Richards 2014; Dreyer 2017).  

 

Die meeste onderwysers maak staat op voorspellende evaluering en is nie eers bewus 

van die belangrikheid van retrospektiewe (deurlopende) evaluering nie (Laabidi & Nfissi 

2016). Basiese kriteria vir evaluering vereis dat inligting akkuraat, regverdig en sonder 

vooroordele teenoor verskillende groepe in die gemeenskap sal wees om leerders aan te 

moedig om hul menings uit te spreek, terwyl dit kritiese denke ontwikkel.  

 

’n Verskeidenheid interessante tekste (volledig, of as uittreksels) behoort ingesluit te 

word. Opdragte moet die inhoud ondersteun en die visuele tekste moet by die inhoud 

aansluit.  

 

Inhoud moet sistematies ontwikkel word (toenemend meer uitdagend) en lewendig en vol 

persoonlike ervarings wees, met voldoende verwysing na die oorspronklike bronne 

(Laabidi & Nfissi 2016; Maley & Tomlinson 2017). Doelgerigte kommunikasie en debatte 

moet bevorder word en leerders motiveer om effektiewe lesers te word. Inligting oor 
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eiesoortige kulture kan leerders help om die taal met die daaglikse lewe (lewensgetrou) 

in verband te bring en kognitief en affektief te betrek (Tarman & Kuran 2015). Skryftake 

behoort sinvol te wees en die prosesbenadering te volg. Gemiddeld een uit elke vier 

leerders (23%) in die OECD-lande voel dat hul onderwysers selde help om die verband 

tussen die stories wat hulle gelees het en hul lewens te identifiseer (OECD 2021). Luister-

aktiwiteite is outentiek en uiteenlopend en kan leerders help om verskillende 

luistervaardighede te ontwikkel.  

 

Die belangrikste grammatika-items is gepas vir die leerders se ontwikkelings- en leesvlak, 

word induktief aangebied, en is leerdergesentreerd . Tarman en Kuran (2015) voel dat 

leerders gelei moet word om self te ontdek sodat hulle kan leer om die taal so akkuraat, 

gepas en vlot moontlik te praat, terwyl Laabidi en Nfissi (2016) vlotheid belangriker as 

akkuraatheid ag. Bereikbare uitdagings help leerders om te dink, te voel en selfvertroue 

te ontwikkel (Tarman & Kuran 2015). Die woordeskat moet voldoende wees en 

geleentheid bied om praat en die uitspraak van woorde te oefen (Laabidi & Nfissi 2016).  

 

Aktiwiteite behoort aktiewe betrokkenheid by die leerproses te vereis en met die 

kurrikulum te integreer (Mahmood 2011). Leerders behoort inligting te kan ontleed en 

krities daaroor te dink; dit wil sê deur te reflekteer, hipoteses te vorm, te ontleed, verifieer 

en te sintetiseer. Leerders behoort oor die inhoud te kan debatteer, terwyl daar vir formele 

en informele assessering voorsiening gemaak word (Mahmood 2011; Laabidi & Nfissi 

2016). Tomlinson (2008) argumenteer dat taalhandboeke misluk in die doel om basiese 

vaardighede in ’n addisionele taal baas te raak en dat die fokus op linguistiese items 

geplaas word, eerder as op geleenthede om die taal aan te leer en te gebruik. Dit is die 

gevolg van eise wat deur gesagstrukture, ouers, uitgewers en leerders gestel word 

(Tarman & Kuran 2015).  

 

Brookhart (2010) verdeel hoërorde-denkvaardighede in drie kategorieë, naamlik oordrag, 

kritiese denke en probleemoplossing, terwyl Conklin (2012) dit meer spesifiek as kritiese 

denke en kreatiewe denke beskryf. Beide Brookhart (2010) en Conklin (2012) erken die 

skakel tussen hierdie denkvaardighede en Bloom se hersiene taksonomie. Hierdie 
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taksonomie kan ’n sinvolle bydrae lewer tot die evaluering van die denkvaardighede wat 

in ’n handboek ontwikkel word. Handboeke behoort onderwysers van onderrigidees en -

planne te voorsien en leerders te help om hoërorde-denkers te word (Tarman & Kuran 

2015). In hierdie navorsing sal ek Bloom se hersiene taksonomie gebruik om die 

vraagstelling te ondersoek wat hoërorde-denke behoort te ontwikkel. ’n 

Multigeletterdheidsbenadering kan ’n belangrike bydrae tot die ontwikkeling van globale 

vaardighede lewer en die teoretiese lens wees by die ondersoek na die ontwikkeling van 

globale vaardighede in ’n handboekreeks vir leerders in die Afrikaans EAT-klas.  

 

Hierdie benadering sal vervolgens as die teoretiese onderbou vir hierdie ondersoek na 

die ontwikkeling van globale vaardighede, in ŉ Afrikaans EAT-handboekreeks, bespreek 

word.  

 

2.9 MULTIGELETTERDHEID AS TEORETIESE RAAMWERK  

 

In hoofstuk 1 word agtergrond oor die NLG se ontstaan gegee. Hier word die 

belangrikheid en relevansie van die raamwerk bevestig terwyl die gebruik daarvan in my 

navorsing verduidelik word. 

 

Met geletterdheid wat voortdurend groei en uitbrei, is daar 'n behoefte om materiaal aan 

onderwysers beskikbaar te stel, wat hulle opvattings en begrip van multigeletterdheid sal 

ondersteun. Die NLG (NLG 1996) het geargumenteer dat die instandhouding van 

geletterdheid-gebaseerde onderrig in klaskamers 'n beroep doen op die komplekse 

integrasie en interaksie van vier pedagogiese komponente wat nie hiërargies of liniêr is 

nie, en soms kan oorvleuel (Warner & Dupuy 2018).  

 

Gesitueerde werklikheid, steun op ervaring van betekenisgewing in spesifieke kontekste. 

Hierdie betekenisgewing is uniek en outentiek vir elke leerder. Gesitueerde werklikheid-

aktiwiteite lei leerders om hul ervarings aan te wend, terwyl hulle betrokke is by regte 

aktiwiteite wat met tekste verband hou (Warner & Dupuy 2018). Die tweede komponent, 
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openlike onderrig, ontwikkel 'n eksplisiete metataal vir aktiewe steierwerk. In openlike 

onderrig-aktiwiteite ontwikkel leerders, deur die aktiewe betrokkenheid van die 

onderwyser, 'n metataal van ontwerp sodat hulle beter in staat is om vorm-

betekenisverbande te herken, te verstaan hoe tekste saamgestel is, en raak te sien hoe 

idees aangebied word (Warner & Dupuy 2018). Die kritiese raamwerk maak sin uit 

gesitueerde werklikheid en openlike onderrig deur die sosiale kontekste en doeleindes 

wat met betekenisgewing verband hou te interpreteer. Kritiese raamwerk-aktiwiteite help 

leerders om betekenisse aan hul sosiale kontekste en doelwitte te verbind, om 

konstruktiewe kritiek op dit wat hulle leer, te lewer, en om die implikasies daarvan in ag 

te neem (Warner & Dupuy 2018). Die doel is om veranderde werklikheid in werking te 

stel, waar leerders (as betekenismakers) ontwerpers word en nie net gebruikers bly nie 

en onderwysers nie meer net dikteerders is van wat leerders moet dink en doen nie 

(Boche 2014). In veranderde praktyk-aktiwiteite demonstreer leerders hul vermoë om die 

kennis wat hulle deur openlike onderrig en kritiese raamwerk-aktiwiteite ontwikkel het, 

reflektief op ’n nuwe en kreatiewe wyse (met hul eie doelwitte en waardes in gedagte) toe 

te pas. 

 

Die ondersoek en aanpassing van beskikbare en toepaslike tegnologieë en die skep van 

hersiene tekste deur 'n proses van kritiese refleksie, is dus noodsaaklik. Geletterdheid 

behels meer as ’n stel reëls wat aangeleer moet word. Geletterdheid stel mense eerder 

in staat om sin uit dinge te maak (Leland & Kasten 2002). Die NLG beskou 

multigeletterdheid as ’n voortdurende en aanvullende proses wat die verbetering of 

aanpassing van gevestigde geletterdheidsonderrig, eerder as die vervanging van 

tradisionele praktyke voorstel (Rowsell, Kosnik, & Beck 2008). Multigeletterdheid erken 

beide die toenemende kulturele en linguistiese diversiteit in die nuwe geglobaliseerde 

samelewing en die nuwe verskeidenheid tekssoorte van veelvuldige 

kommunikasietegnologieë. Daar is ’n dringende behoefte aan nuwe vaardighede om 

suksesvol in die veranderende geletterde en toenemend gediversifiseerde sosiale 

omgewing te funksioneer. Die NLG voer aan dat om relevant (toegerus met 21ste eeuse 

vaardighede) te wees, spesifieke vaardighede vereis. Leerders moet ook op die 

verskillende mediums en modusse in hul leefwêreld kan reageer. Onderwysers het nuwe 
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kennis nodig wat hierdie wisselende en veelvuldige diskoerse weerspieël. Hierdie groot 

verskuiwing van tradisionele geletterdheid (gedrukte media) na 21ste eeuse 

multigeletterdheid weerspieël die impak van kommunikasietegnologieë en multimedia op 

tekste, sowel as die vaardighede en ingesteldhede wat met die gebruik, produksie, 

evaluering en verspreiding van hierdie tekste geassosieer word (Borsheim, Merritt, & 

Reed 2008).  

 

Die groep argumenteer verder dat die fundamentele doel van onderwys is dat alle 

leerders voordeel uit leer trek sodat hulle ten volle in die openbaar, gemeenskap en 

ekonomie kan deelneem. Benaderings verwys dan na onderrig- en leerverhoudings wat 

die potensiaal vir leer skep en tot volle en gelyke sosiale deelname behoort te lei. Die 

multigeletterdheidsraamwerk maak dus voorsiening vir die ontwikkeling van globale 

vaardighede wat die leerder in die 21ste eeu benodig (NLG 2000). 

 

Die multigeletterdheidsraamwerk (NLG 1996; Cope & Kalantzis 2009), 'n teoretiese 

benadering wat ideologiese, sosiaal-georiënteerde modelle van geletterdheid weerspieël, 

kan toegepas word in die konteks van ’n eerste addisionele taal. Menke en Paesani 

(2019) identifiseer drie dimensies van geletterdheid. Die taaldimensie behels begrip van 

taalvorme en konvensies en hoe dit gebruik word om betekenis oor te dra; die kognitiewe 

dimensie sluit die vermoë in om afleidings te maak, krities te dink en op die leerproses te 

reflekteer; en die sosio-kulturele dimensie behels bewustheid van die sosiaal- en 

kultureel-situasionele aard van taal en kommunikasie. Multigeletterdheid is een 

benadering om hierdie dimensies van geletterdheid in die werklikheid te toets en bied 'n 

struktuur vir beplanning van onderrig en assessering (Menke & Paesani 2019). Anstey 

en Bull (2018) verwys na studies wat poog om onderwysers te help om diversiteit en 

ongelykheid aan te spreek; om leerders van multimodale tekste te leer, wat deur 

tradisionele, nuwe en veranderende tegnologie gelewer word; en te bepaal hoe 

multigeletterdheid op die kurrikulum van toepassing is en spesifieke maniere waarop dit 

beplan en onderrig kan word. Genis verwys byvoorbeeld in Engelbrecht en Genis (2019) 

na die omgekeerde klaskamer, waar multigeletterdheid prakties toegepas word deurdat 

leerders voorbereid na die klas kom en geletterdheid sodoende buite die klaskamer 
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bevorder word. Leerders word dus vir die toekoms voorberei deurdat hulle sosiaal en 

kultureel aktief kan deelneem en hul werk, burgerlike en private lewens as ontwerpers 

van hul eie sosiale toekoms kan bestuur (Anstey & Bull 2018). 

 

Multigeletterdheid is dus 'n algemene teoretiese lens waardeur multimodale geletterdheid 

bestudeer word (Anderson 2013), met inagneming van die NLG en ander (Cope & 

Kalantzis 2009) wat argumenteer dat tekste en betekenisskepping vloeibaar is, sosio-

histories gevorm is, en binne ’n bepaalde konteks saamgestel is. Gestandaardiseerde, 

vaardigheidsgeoriënteerde assesserings wat wêreldwyd in skole voorkom, kan dikwels 

nie leerders se begrip en vermoë om betekenis uit veelvuldige modusse te skep toets nie, 

aangesien assesserings dikwels eerder kodering en dekodering toets (Towndrow, 

Nelson, & Yusuf 2013) en aspekte soos patrone in, assosiasies met, en interpretasie van 

verskillende betekenisse en kontekste afgeskeep word (Bickmore & Christiansen 2010). 

Hierdie verouderde vorme van assessering gee nie erkenning aan die tipe hulpbronne 

wat gebruik word, betekenis gee en komplekse vorme van multimodale samestelling wat 

moontlik is nie. Kritiek teen die ontoereikendheid van tradisionele assesserings om 

prosesse en uitkomste vanuit 'n multigeletterdheidsperspektief te verstaan (Curwood 

2012), word bevestig. Vir die doel van hierdie navorsing word die raamwerk van 

multigeletterdheid gebruik wanneer die ontwikkeling van globale vaardighede in ’n 

veelgebruikte handboekreeks (gebaseer op die KABV) ondersoek word. Hierdie 

vaardighede en geletterdheid word met tegnologieë en leerders se buiteskoolse 

vermoëns geassosieer en vereis “genuanseerde en kritiese begrip van hierdie 

tegnologieë en die geletterdheid waarmee hulle geassosieer word” (Swenson, Young, 

McGrail, Rozema, & Whitin 2006, p. 353). 

 

2.10 SAMEVATTING 

 

Die NLG se werk is vandag selfs meer relevant en die uitdagings soveel groter. Baie van 

die werksgeleenthede wat tans bestaan, gaan verdwyn en nuwes sal ontwikkel. Dit is 

daarom belangriker as ooit vantevore om leerders vir die toekoms voor te berei. Anstey 
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en Bull (2018) brei dus die oorspronklike twee doelwitte met geletterdheid uit, deur by te 

voeg dat dit in ’n wêreld gaan gebeur, wat ons ons nie eens kan voorstel nie. Daar is dus 

’n nou verband tussen multigeletterdheid, die veranderende werklikheid in die werkplek 

en die implikasies daarvan op onderwys. Onderwysers moet leerders met die nodige 

vaardighede toerus om suksesvol as agente van verandering aan die ontwerpproses deel 

te neem. Die ondersoek van hierdie werklikhede is dus van kardinale belang om die 

onderrig en bydrae van ’n addisionele taal in ’n veranderende wêreld te verstaan. 

 

 

Figuur 2.3 voorsien ’n raamwerk waarvolgens die literatuurstudie gedoen is. In Hoofstuk 

3  word ’n uiteensetting van die navorsingsproses en -metodologie gegee.

Literatuurstudie
Globale vaardighede in verskillende omgewings

Die 4IR en globale vaardighede

Globale vaardighede in Afrikaans EAT

Globale vaardighede in Afrikaans EAT-handboeke

Multigeletterdheidsraamwerk

Figuur 2.3 Raamwerk van die literatuurstudie 
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HOOFSTUK 3  

METODOLOGIE 

3.1 INLEIDING 

 

Die definisies en die bydrae wat handboeke tot die ontwikkeling van globale vaardighede 

in die Afrikaans EAT-klaskamer speel, is in Hoofstuk 2 vasgelê. In hierdie hoofstuk sal ek 

die navorsingsproses en die paradigmatiese aannames wat my denkprosesse gelei het, 

beskryf. Die navorsingsontwerp, die metodologie wat toegepas is en hoe die data vasgelê 

en ontleed is, word bespreek, waarna die etiese oorwegings en kwaliteitsversekering 

verduidelik word. Figuur 3.1 gee 'n visuele voorstelling van die navorsingsproses wat 

gevolg word. Die navorsingsproses het ten doel om vas te stel tot watter mate ’n 

handboekreeks vir Afrikaans EAT ’n bydrae tot die ontwikkeling van globale vaardighede 

lewer. Die ontwikkeling van hierdie vaardighede word deur die KABV vereis en word 

daarom ook in die NSS-eindeksamen getoets. Die paradigmatiese en epistemologiese 

perspektiewe wat die konseptualisering en metodologie van hierdie ondersoek vorm, 

word bespreek, waarna die inhoudsontleding aangespreek word. Daarna word die 

navorsingsmetodologie en die rol van die navorser in hierdie proses bespreek. Die 

betroubaarheid van die data en toepaslike etiese oorwegings word daarna in oënskou 

geneem. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Literatuurstudie oor globale 
vaardighede, multigeletterdheid,

handboeke en die KABV

Uiteensetting van die 
navorsingsontwerp en 

metodologie
Inhoudsontledingsontwerp 

Identifisering van die 
steekproefData-insamelingKwalitatiewe data-ontleding

Kwaliteitsversekering
Bevindings gebaseer op 

die navorsingsvraag

Figuur 3.1 Die navorsingsproses 
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3.2 PARADIGMA 

 

Paradigmas verteenwoordig dit wat ons van die wêreld dink, maar nie kan bewys nie. 

Daarom word ons navorsing op hierdie paradigmas gebaseer en dit dien dus as die lens 

waardeur die realiteit geïnterpreteer word (Joubert et al. 2016). Alhoewel die 

gevolgtrekking betekenisvol en funksioneel uiteengesit word, beskou Maree (2020) dit as 

kultureel subjektief. Dit beteken dat mense uit verskillende kulture tot verskillende 

gevolgtrekkings mag kom. Die filosofiese onderbou van navorsing sal die ontleding van 

die data bepaal en dit is dus noodsaaklik dat die paradigmatiese aannames reeds voor 

die aanvang van die navorsing bepaal word (Joubert et al. 2016; Maree 2020) en as 

raamwerk tydens die navorsingsproses sal dien. Kwalitatiewe navorsing word op woorde 

en betekenis, eerder as op statistiese data gebaseer (Joubert et al. 2016; Cohen, Manion, 

& Morrison 2018) en behels ’n indiepte-ondersoek na die verskynsel (Joubert et al. 2016). 

Dit is dus prosesmatig en nie ’n eksakte meting van veranderlikes nie, maar gerig op die 

sosiale en kultuur-historiese agtergrond waarin die data ingebed is (Joubert et al. 2016). 

Deesdae word visuele data ook gebruik, aangesien visuele beelde ook met betekenis 

gelaai is. Maree (2020) wys verder daarop dat navorsers dikwels die konsepte 

interpretivisme en kwalitatiewe navorsing uitruilbaar gebruik. Alhoewel alle vorme van 

navorsing interpretasie vereis, is alle navorsing nie interpretivisties nie (Cohen et al. 

2018). 

 

In Hoofstuk 1 het ek die gebruik van die interpretivistiese paradigma as my 

navorsingsontwerp gemotiveer. Aangesien gedrag deur sosiale konvensies beïnvloed 

word, is interpretasie nodig; die feite spreek nie vanself nie (Maree 2020). Die 

interpretivistiese lens veronderstel dat individuele interpretasies en betekenisse van die 

wêreld rondom hulle die grondslag van die sosiale realiteit vorm. Hierdie benadering 

beklemtoon die belangrikheid van kwalitatiewe navorsing, wat probeer om te verstaan en 

te beskryf hoe mense hul wêreld sien en hoe hul betekenis aan hul ervarings gee (Cohen 

et al. 2018; Maree 2020). Die interpretivistiese benadering beklemtoon die belangrikheid 

van sosiale konteks en subjektiewe interpretasie en word deduktief gedoen deur by ’n 
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hipotese te begin wat voorspellings oor die spesifieke situasie maak en dit daarna deur 

logiese en gestruktureerde data-insameling te toets (Joubert et al. 2016). Deduktiewe 

navorsing volg dus voorafbepaalde stappe om objektiwiteit sover moontlik te verseker 

(Maree 2020). 

 

3.3 ONTOLOGIE 

 

Ontologiese veronderstellings lei tot epistomologiese veronderstellings, wat weer tot 

metodologiese oorwegings lei. Die "werklikhede" wat geïdentifiseer word, is niks meer as 

mensgemaakte konstrukte wat nuttig kan wees om subjektiewe betekenisse uit data te 

verkry nie (Joubert et al. 2016; Leedy, Ormrod, & Johnson 2021). Interpretiviste fokus op 

mense se subjektiewe persepsies en interpretasies van verskeie verskynsels, insluitend 

hulle gedrag, groepprosesse en kulturele praktyke. Aangesien daar verskillende 

werklikhede bestaan, sal bevindinge deur beide die konteks en die mens se 

wêreldbeskouing beïnvloed word. Ontologie bestudeer dus die bestaan, aard en wese 

van hierdie werklikhede (Joubert et al. 2016; Cohen et al. 2018; Maree 2020). Dit 

ondersoek die fundamentele aard van werklikhede en stel vrae oor wat bestaan, hoe 

dinge bestaan, en hoe hulle met mekaar verband hou. Vanuit 'n hermeneutiese (kuns van 

verstaan) perspektief skep 'n navorser 'n "werklikheid" met sy of haar interpretasies van 

'n teks wat verskaf word deur die onderwerpe van die navorsing; navorsers met 

verskillende agtergronde kan tot merkwaardig verskillende gevolgtrekkings kom (Cohen 

et al. 2018; Maree 2020). 

 

'n Kwalitatiewe benadering impliseer dat die inhoudsontleding van voorgeskrewe 

handboeke, NSS-eindeksamenvraestelle en die KABV, subjektiewe gevolgtrekkings tot 

gevolg kan hê wat nie as die enigste waarheid gesien kan word nie, maar wel iets wat 

deur my eie konteks, ervaring en wêreldbeskouing beïnvloed kan word (Joubert et al. 

2016). Dit beteken egter nie dat sekere waarhede nie deur die navorser getoets en 

geverifieer kan word nie (Maree 2020). 
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3.4 EPISTEMOLOGIE 

 

Terwyl ontologiese afleidings die soort realiteit ondersoek, het epistemologie te make met 

hoe hierdie waarhede vasgestel kan word (Joubert et al. 2016; Maree 2020). 

Inhoudsontleding is volgens Khaldi (2017) nie-interaktief. Dit bestudeer verskeie vorme 

van menslike kommunikasie, insluitend boeke. Inhoudsontleding is ontwerp om 

spesifieke kenmerke, soos verbale, visuele, gedragspatrone, temas of vooroordele te 

identifiseer en moet voortdurend aan die literatuurstudie gekoppel word om sin van die 

data te maak (Joubert et al. 2016).  

 

Inhoudsontleding is ’n baie aanpasbare metode wat op ‘n verskeidenheid media van 

toepassing gemaak kan word. Hierdie metode is dus uiters geskik vir die doel van hierdie 

navorsing waar ’n handboekreeks ontleed word en ’n model voorgestel word om 

spesifieke aspekte van die inhoud daarvan op te teken. Teks en visuele elemente word 

in beheerbare eenhede opgebreek en gesintetiseer deur patrone te identifiseer wat sinvol 

tot die beantwoording van die navorsingsvraag sal bydra (Joubert et al. 2016). Dit word 

beskryf as 'n nie-reaktiewe metode omdat voorafkennis volgens Khaldi (2017) nie 

beskikbaar is nie, maar ondersoek ingestel sal word oor hoe globale vaardighede of 

multigeletterdheid in hierdie handboekreeks en die KABV ontwikkel en vervolgens in die 

NSS-eindeksamenvraestelle getoets word. Data word dus gekodeer en verbind om 

kategorieë te vorm wat tot die identifisering van temas lei (Joubert et al. 2016). Figuur 3.2 

gee ’n samevatting van my persoonlike epistemologieë. 

 

Realiteit is subjektief en veelvuldig 

 

Kwalitatiewe data deur interpretasie 

 

Geldigheid 

• persoonlike ervaring en interpretasie 

• veelvuldige gevolgtrekkings 

• handboeke, KABV en vraestelle 

• tydens data-ontleding vorm 'n idee 

• vooroordele en selfrefleksie 

• multigeletterdheid 

• globale vaardighede 

• Bloom se hersiene taksonomie 

 

Figuur 3.2: Bepaling van persoonlike epistemologieë 
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3.5 NAVORSINGSMETODOLOGIE  

 

Metodologie is 'n navorsingstrategie wat ontologiese en epistemologiese beginsels 

kombineer om te wys hoe die navorsing gedoen gaan word (Leedy & Ormrod 2020; 

Maree 2020). Die metodes vorm die instrumente waarmee die navorser inligting oor die 

sosiale realiteit van individue, groepe, visuele media, artefakte, tekste, sosiale media en 

die internet insamel (Joubert et al. 2016). Die metodologie het daarom ten doel om die 

teorie of paradigma met die metode van data-insameling te versoen en sluit die 

insameling, ontleding, beskrywing en verduideliking van die fenomeen in (Maree 2020).  

 

Om die effektiwiteit van ’n handboek in ’n bepaalde konteks te bepaal, vereis spesifieke 

kriteria. ’n Studie deur Laabidi en Nfissi (2016) ondersoek spesifieke vrae in terme van 

die fisiese voorkoms en formaat, bykomende materiaal, effektiwiteit en relevansie van die 

inhoud en aktiwiteite, sowel as die insluiting van verskeie kulture. Verder word aspekte 

soos taalvaardighede wat ontwikkel word, grammatika sowel as taalonderrigmetodes, 

oorweeg. Vir die doel van hierdie studie sal die steekproef op spesifiek geïdentifiseerde 

kriteria fokus wat die navorsingsvrae sal beantwoord. 

 

Alhoewel ek nie deelnemers gebruik nie, sal die leergeleenthede vanuit 'n leerder se 

perspektief geëvalueer word. Die toepaslikheid van die insameling, ontleding, beskrywing 

en verduideliking van die fenomeen sal vervolgens bespreek word. 

 

3.5.1 Inhoudsontleding 
 

Deduktiewe inhoudsontleding word meestal met die positivistiese paradigma geassosieer 

(Maree, 2020), terwyl interpretivisme in natuurlike omgewings uitgevoer word om die 

probleem op die beste moontlike manier te verstaan. Hier word ’n inhoudsontleding 

gedoen deur die ontleding van taaldata as voorbeelde van sosiale verskynsels, waar taal 

as kommunikasie, praktyk of selektiewe konstruksies beskou word, wat uit aangeleerde 

sosiale betekenisse voortvloei (Taylor 2013). Taylor (2013) identifiseer verder drie 

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



  57 

 

benaderings tot betekenis, naamlik die verkenning van sosiale betekenisse as stelsels 

wat oor tyd ontwikkel het; die studie van betekenisvolle praktyke, soos uitnodigings, 

verklarings, dreigemente, ensovoorts; en derdens die gebruik van taal vir die 

kommunikasie van betekenisse.  

 

Interaksioniste (Angermuller, Maingueneau & Wodak 2014) fokus op die manier waarop 

mense, deur interaksie met ander, betekenis aan hul omgewing gee. Hulle beklemtoon 

die sosiale konstruksie van realiteit en hoe dit deur sosiale interaksie gevorm word. Die 

betekenis van sosiale situasies is dus nie objektief of vasgelê nie, maar word eerder deur 

die interpretasie en onderlinge verstaan tussen mense bepaal. Interaksioniste ondersoek 

die rol van kommunikasiepatrone, rolle, norme en gemeenskaplike interpretasies binne 

sosiale kontekste. Gebare, verbale en geskrewe taal word gebruik om die situasie te 

definieer, naamlik wie die deelnemers is, hoe hulle met mekaar verbind is, asook die 

spesifieke betekenis daarvan (Angermuller et al. 2014). Daarom dui diskoerspraktyke die 

simbolies bemiddelde aktiwiteit van voortdurende konstruksie van die sosiale orde aan. 

Dit kan nooit heeltemal vooraf gedefinieer word nie en moet dus in werklike tyd verwerk 

word. Die sosiale orde ontstaan dus as 'n produk van diskoerspraktyke wat nie 

gereduseer kan word tot enige gegewe kode, struktuur of grammatika nie (Angermuller 

et al. 2014). 

 

Die verband hiervan met die pilare van multigeletterdheid is voor die hand liggend. Hyland 

en Paltridge (2011) verduidelik dat inhoudsontleding na die eienskappe van natuurlike 

taalgebruik deur ware taalgebruikers kyk, eerder as na abstrakte taalsisteme en 

vervaardigde voorbeelde. Die fokus is op groter eenhede, soos teks, diskoers, gesprekke, 

spraakhandelinge of kommunikatiewe gebeure, eerder as geïsoleerde woorde en sinne. 

Die uitbreiding van taalkunde sluit aksie en interaksie in, asook nie-verbale aspekte van 

interaksie en kommunikasie, soos gebare, beelde, flieks, die internet en multimedia. Die 

funksies van sosiale, kulturele, situasionele, en kognitiewe kontekste van taalgebruik 

word bestudeer (Hyland & Paltridge 2011). 
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In hierdie studie sal deduktiewe inhoudsontleding met interpretivisme gekombineer word 

wanneer die multigeletterdheidsraamwerk as ’n maatstaf vir die ontwikkeling van globale 

vaardighede gebruik word. Die patrone van taalgebruik, insluitend die manier waarop 

sprekers taal gebruik om hulself en ander te posisioneer, die kulturele en ideologiese 

aannames wat taalgebruik onderlê, en die magsverhoudings wat in kommunikasie 

bestaan, word in spesifieke tekste nagespeur. Spesifieke gedeeltes uit die 

handboekreeks en NSS-eindeksamenvraestelle word ondersoek om vas te stel hoe 

leerders se globale vaardighede ontwikkel en getoets word. In die handboekreeks word 

gekyk na visuele geletterdheid (strokiesprente, advertensies en grafika) sowel as temas 

en inhoud van begripstoetse wat in Afdeling A van Vraestel 1 van die NSS-

eindeksamenvraestel geassesseer word. Alle voorbeelde van visuele data met die 

spesifieke doel om die interpretasie daarvan te toets, word in die graad 10-12 EAT-

handboekreeks geïdentifiseer en die verband daarvan met multigeletterdheid, word 

aangedui. Die relevansie en lewensgetrouheid van temas in begripstoetse, vir leerders in 

die 21ste eeu, word ondersoek. Tekste behoort relevant en interessant te wees, terwyl 

dit lewensgetrou bly. Ek besef dat daar meer as een realiteit is (Maree, 2020), en dat die 

interpretasie van beide die visuele en die geskrewe teks deur die spesifieke konteks 

sowel as my persoonlike gesitueerde werklikheid beïnvloed word.  

 

3.5.2 Raamwerk 

 

Die NLG het in 1994 reeds die onderrig van geletterdheid in ’n snelveranderende 

gemeenskap begin ondersoek om vas te stel hoe onderrig op die toenemend sosiale en 

kulturele diversiteit moes reageer, terwyl die wêreld kleiner en meer mobiel word en taal 

maar net een van baie kommunikasiekanale was (Anstey & Bull 2018; Warner & Dupuy 

2018).  

 

Die feit dat tegnologie meer gesofistikeerd en toeganklik geword het, het geïmpliseer dat 

geletterdheid nie meer net die verwerwing van taalvaardighede behels nie, maar dat 

inligting ook deur gebare, beelde, klank en ruimte oorgedra word. Die taalvaardige leerder 
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behoort dus elkeen van hierdie modusse te verstaan en te gebruik om die teks wat 

tegnologie produseer (film, beelde en klank) te kan “lees” en skep (Anstey & Bull 2018).  

Ten spyte van tegnologiese vooruitgang en die internet, is die beduidende rol van 

handboeke in onderrig egter nie beïnvloed nie. Handboeke kan as 'n sillabus en inhoud 

vir onderrig dien sodat onderwysers aan ander aspekte van onderrig aandag kan gee 

(Tomlinson 2008; Richards 2014; Yu 2018). Tomlinson (2008) beklemtoon die 

belangrikheid van handboeke in taalonderrig en -leer deur te beweer dat handboeke 

leerders kan help om kommunikasievaardighede te ontwikkel. Materiaal moet dus 

lewensgetrou aangebied word sodat leerders emosioneel en kognitief betrek word. 

Handboeke kan verder ook ’n balans bring tussen taal- en ander vaardighede wat 

onderrig moet word, terwyl dit die kurrikulum ondersteun en onderwysers help om oor die 

beplanning en onderrig van hul lesse te besluit (Richards 2014). 

 

Alhoewel die NLG se raamwerk feitlik drie dekades gelede reeds ontwikkel is, is hul werk 

vandag selfs meer relevant en die uitdagings soveel groter. Die toekoms is 

onvoorspelbaar en leerders behoort daarom juis vir hierdie uitdaging voorberei te word 

(Anstey & Bull 2018). Daar is dus ’n nou verband tussen multigeletterdheid, die 

veranderende praktyke in die werkplek en die implikasies daarvan op onderwys. 

 

Die pilare van multigeletterdheid word daarom as raamwerk gebruik om die ontwikkeling 

van globale vaardighede te ondersoek en die navorsing beoog om nie net vas te stel hoe 

die KABV leerders vir die ontwikkeling van multigeletterdheid of globale vaardighede 

voorberei nie, maar ook hoe en of hierdie vaardighede in die eindeksamenvraestel 

getoets word. Daarmee saam, is dit nodig om vas te stel hoe ’n veelgebruikte 

goedgekeurde handboekreeks vir Afrikaans EAT, leerders vir hierdie vraestel voorberei. 

Die navorsingsprobleem sal ’n beter oorsig oor die fokus van die studie gee en dus die 

navorsingsvrae beïnvloed.  
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3.6 NAVORSINGSPROBLEEM 

 

Die 21ste eeu het 'n toenemende behoefte aan globale vaardighede meegebring, as 

gevolg van die impak van tegnologie en die komplekse aard van sosiale, ekonomiese en 

akademiese lewens. Skole behoort op die ontwikkeling van hierdie vaardighede te fokus, 

wat verder as die tradisionele inhoudsgerigte benadering strek. In die konteks van die 

KABV en die NSS-eindeksamen is daar 'n behoefte om te bepaal hoe globale 

vaardighede in Afrikaans EAT-handboeke vir hoërskoolleerders ontwikkel word. Hierdie 

handboeke speel 'n kritieke rol in die voorbereiding van leerders vir die eksamen, wat 

assessering van die nodige vaardighede vir die suksesvolle deelname aan die wêreld 

daarbuite behels. Handboeke en werkboeke word al lank as 'n kritieke uitdaging binne 

die Suid-Afrikaanse onderwysstelsel beskou. Besorgdheid oor die kwaliteit en 

doeltreffendheid van die handboeke wat deur onderwysinstellings gebruik word, word 

deur die Handboekontwikkelingsinstituut beskryf as die mees verwaarloosde en 

onderskatte faktor wat die kwaliteit van onderwys in Suid-Afrika beïnvloed. Onderwysers 

word dikwels vir die swak standaard van onderwys in die land blameer. Min aandag word 

egter aan die swak standaard of kwaliteit van hulpbronne, veral handboeke, waarmee 

onderwysers moet werk, gegee (ACER 2013). 

 

Die navorsing het ten doel om die inhoud en benadering van die handboeke te ontleed 

en te bepaal hoe globale vaardighede geïntegreer word, en of dit die leerders effektief vir 

die NSS-eindeksamen voorberei. Die studie fokus ook op die belangrikheid van 

selfgerigte leer en die leerder se verantwoordelikheid om tot volhoubaarheid by te dra.  

 

Geletterdheid is noodsaaklik vir deelname aan die moderne wêreld en Hanemann (2017) 

identifiseer die uitdagings as die verskeidenheid tale en die multikulturele aard van die 

Suid-Afrikaanse bevolking. In 2006 het Suid-Afrikaanse leerders die laagste tellings in die 

Progress in International Reading Literacy Study, wat leesvaardigheid in Graad 4 toets, 

behaal. In 2007 was Suid-Afrika agtste uit 15 deelnemende lande in ’n studie deur 

SACMEQ (Southern and Eastern Africa Consortium for Monitoring Educational Quality), 
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met ’n laer telling as Botswana, Tanzanië, Zimbabwe en Namibië. Suid-Afrika se eie 2011 

Annual National Assessment (ANA) dui daarop dat slegs 31% van Graad 3 en 15% van 

Graad 6-leerders ’n telling bo 50% behaal. Hierdie toetse is in leerders se huistaal afgelê. 

Hanemann (2017) is van mening dat leerders se vaardigheid in ’n addisionele taal selfs 

swakker sou wees.  

 

Handboeke speel ’n belangrike rol in die ontwikkeling van die vaardighede wat die leerder 

benodig om sinvol in die gemeenskaplike belang op te tree. Aktiwiteite in handboeke 

behoort dus multigeletterdheid te bevorder deur dinamies en in voeling met die nuutste 

werklikheid te wees. Hieruit is dit moontlik om die navorsingsprobleem te verfyn sodat 

vasgestel kan word hoe die ontwikkeling van globale vaardighede in Afrikaans EAT-

handboeke vir hoërskoolleerders in die konteks van die KABV en die NSS-eindeksamen 

neerslag vind. 

 

3.7 NAVORSINGSONTWERP 

 

Die navorsingsontwerp identifiseer die stappe wat 'n navorser tydens die 

navorsingsproses neem, en beïnvloed die logika wat die ontwerp tot ’n eenheid bind 

(Joubert et al. 2016; Cohen et al. 2018; Maree 2020). Die logika beïnvloed beide die 

doeltreffendheid van die stappe en die objektiwiteit van dataverwerking. Die ontleder kan 

daarom verantwoording doen oor hoe die navorsing uitgevoer is. Die navorsingsontwerp 

behoort nie net verstaanbaar te wees nie, maar ook herhaalbaar (Leavy 2017; 

Krippendorff 2019) en daarom moet die navorser se beskrywende weergawe van die 

ontleding volledig genoeg wees om as 'n stel instruksies aan kodeerders, medenavorsers 

en kritici te dien (Krippendorff 2019; Maree 2020). 

 

Navorsing is geldig wanneer 'n gevolgtrekking akkuraat of waar is en die 

navorsingsontwerp vorm daarom die konseptuele bloudruk waarbinne navorsing 

uitgevoer word (Akhtar 2016; Maree 2020). 'n Aksieplan word voorberei, wat die 

uiteensetting van die versameling, meting en ontleding van data vorm. 
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Navorsingsontwerp word nie geassosieer met enige spesifieke tegniek van data-

insameling of enige spesifieke tipe data nie, maar identifiseer die tipe bewyse wat nodig 

is om die navorsingsvraag op 'n redelike wyse te beantwoord (Joubert et al. 2016; 

Krippendorff 2019; Maree 2020).  

 

Die doel van my navorsing is om die potensiaal en geleenthede vir die ontwikkeling van 

globale vaardighede deur multigeletterdheid, in ’n veelgebruikte goedgekeurde 

handboekreeks vir Afrikaans EAT te verken. Die ondersoek sal dus op ’n 

inhoudsontleding ontleding van ’n spesifieke handboekreeks, binne die konteks van 

Afrikaans EAT fokus. Sentraal tot hierdie ondersoek is die verband tussen die 

ontwikkeling van globale vaardighede in die tersaaklike handboekreeks, watter globale 

vaardighede deur die KABV vereis word, en hoe die eindeksamen-assessering globale 

vaardighede assesseer. Hierdie studie is dus kwalitatief en daar word deur die 

interpretivistiese paradigmatiese lens na ’n bepaalde verskynsel (globale vaardighede) 

gekyk (Joubert et al. 2016; Maree 2020). Daarom is dit ’n instrumentele gevallestudie wat 

geensins probeer veralgemeen nie, maar ’n kwalitatiewe vermoede  ondersoek (Joubert 

et al. 2016), naamlik dat die handboekreeks (ASG) wat in die meeste graad 10-12 EAT-

klaskamers gebruik word, die leerders nie voldoende vir die eindeksamen voorberei nie. 

Ervarings en gevolgtrekkings word dus nie gekategoriseer nie, maar in plaas daarvan sal 

ek my eie inhoudsontleding en hersiening van die handboekreeks en vraestelle uitvoer 

om die navorsingsvrae van die studie te beantwoord. Die elemente van datagenerering 

en die toepaslikheid daarvan in hierdie navorsing sal vervolgens aangespreek word. 

 

3.7.1 Steekproef 
 

In die meeste steekproeftegnieke word tekste volgens hul bronne, situasies, tydperke, 

genres en intertekstualiteite gekies (Maree 2020). Relevansie-steekproefneming het 

egter ten doel om alle tekstuele eenhede wat tot die beantwoording van gegewe 

navorsingsvrae bydra, te kies en te ontleed. Die steekproef word dus deur die 

navorsingsvrae gedefinieer (Krippendorff 2019; Diamantopoulos, Schlegelmilch, Halkias, 
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& Edward Elgar 2023). Die steekproef in hierdie navorsing poog dus nie om 

verteenwoordigend te wees van alle soortgelyke tekste nie, maar kies eerder spesifieke 

relevante tekste en sluit tekste, of gedeeltes daarvan, uit wat nie oor relevante inligting 

beskik nie. Daar kan dus vrae oor akkurate voorstelling ontstaan, maar slegs relatief tot 

die relevante eenhede waaruit die steekproef getrek is en nie relatief tot die hele 

populasie van moontlike tekste nie (Diamantopoulos et al. 2023) . 

 

Vir die doel van hierdie navorsing sluit die steekproef die KABV, ’n goedgekeurde 

handboekreeks vir Graad 10-12 Afrikaans EAT, en die NSS-eindeksamenvraestelle van 

2018-2022 in, wat leerders se vaardighede in die taal assesseer. Die ASG-

handboekreeks is op die KABV gebaseer en daarom word die inhoud van hierdie 

dokumente ontleed deur dit aan die vier pilare van multigeletterdheid te meet.  

 

Die handboeke wat tans in die stelsel gebruik word, is gebaseer op die KABV wat in 2010 

aanvaar is. Die KABV verskaf besonderhede oor wat onderwysers in elke graad en vir 

elke vak moet onderrig en beoordeel om leerders se akademiese vaardighede te 

ontwikkel. Die KABV is ontwerp om die administratiewe las op onderwysers te verminder 

en om te verseker dat hulle duidelike riglyne het (DBO 2011). Dit het ook die 

konsekwentheid van wat in die stelsel geleer word, verbeter. Die KABV is oor ’n tydperk 

van drie jaar geïmplementeer (2012-2014). Om die implementering van die KABV te 

ondersteun, is nasionale katalogusse van handboeke ontwikkel om onderwysers te help 

met die keuse van geskikte handboeke. Die katalogusse moes in die voorafgaande jaar 

in plek wees en nasionale katalogusse is onderskeidelik in 2011, 2012 en 2013 

goedgekeur. Daar was egter sedertdien geen hersiening van die katalogusse nie (DBO 

2019c), en daarom is dit moontlik dat sommige van die handboeke wat tans gebruik word, 

nie meer volledig aan die vereistes van die KABV voldoen nie. 

 

As gevolg van herhaalde gevalle van rassisme in Suid-Afrikaanse skole, het die vraag 

ontstaan oor wat die land se leerders in hul klaskamers in hierdie verband leer (DBO 

2019c). Daar moes vasgestel word of die handboeke wat leerders gebruik, hulle help om 

krities oor sosiale verskille te dink en of handboeke die nodige instrumente bied om 
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vooroordele, haat en diskriminasie as gevolg van ras, geslag, seksualiteit, klas, 

godsdienstigheid, taal en ouderdom, te verstaan. Dit was verder nodig om te bepaal of 

die handboeke leerders help om uitdagings oor meerder- en minderwaardigheid aan te 

pak (DBO 2019c). Die Direktoraat: Sosiale Samehorigheid en Gelykheid in Onderwys in 

die DBO het gevolglik 'n mini-evaluering van 'n steekproef van skoolhandboeke en leer- 

en onderrigmateriaal onderneem. Hierdie evaluering het aangedui dat, hoewel keuring  

plaasvind, handboeke steeds diskriminerende inhoud bevat. Dit is hierdie uitdaging wat 

die Minister van Basiese Onderwys gelei het om 'n ministeriële komitee te stig om 

rassisme, seksisme en ander vorme van diskriminasie in handboeke te ondersoek. Die 

opdrag van die Komitee is in die Staatskoerant van 12 Februarie 2016 gepubliseer. Die 

ASG-handboekreeks is gekies, aangesien dit goedgekeur is en algemeen gebruik word. 

Dit het ook reeds deel van ’n studie deur die ministeriële taakspan uitgemaak (DBO 

2019c).  Die data sal terugvoer gee oor die teenwoordigheid van inhoud en aktiwiteite wat 

multigeletterdheid sal bevorder.  

 

Die NSS-eindeksamenvraestelle van die afgelope vyf jaar (2018-2022) behoort ’n 

realistiese idee te gee van hoe vraestelle met die verwagtings van die KABV verband 

hou. Vir die doel van hierdie navorsing sal Afdeling A van Vraestel 1 van die NSS-

eindeksamenvraestelle – in ooreenstemming met die klem wat op temas en visuele 

geletterdheid in die 21ste eeu geplaas word – gebruik word. Afdeling A bestaan uit twee 

vrae. Die eerste vraag is ’n begripstoets van 24 punte, terwyl die tweede vraag van ses 

punte uit tekste soos diagramme, advertensies, ensovoorts bestaan – waar visuele 

geletterdheid ’n groter rol speel en grafiese interpretasie vereis word. Saam vorm dit 30 

uit die 80 punte van Vraestel 1. 

 

’n Dokumentontleding (in hierdie geval ’n inhoudsontleding) word eerstens van die KABV 

gedoen, om die vereistes ten opsigte van die ontwikkeling van globale vaardighede in die 

kurrikulum vas te stel. Die Afrikaans EAT Vraestel 1 van die NSS-eindeksamenvraestelle 

van die afgelope vyf jaar word daarna ontleed vir spore en patrone van multigeletterdheid. 

Laastens word die departementeel-goedgekeurde handboekreeks op dieselfde wyse 

ontleed om die ontwikkeling van globale vaardighede daarin te verken. Die rol van die 
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KABV-goedgekeurde handboekreeks om leerders vir vrae in die eindeksamenvraestel 

voor te berei, sal in die graad 10-12-handboeke nagespeur word. Alle tekste uit koerante 

of tydskrifte of tekste wat spesifiek vir gebruik in die handboeke geskep is, sal ondersoek 

word om die lewensgetrouheid daarvan te oorweeg, aangesien dit as onontbeerlik vir 

multigeletterdheid beskou word. Janks en Dixon (2014, p.115) verwys na koerante as 

“everyday texts”,  en sluit koerantopskrifte, spotprente, artikels, foto’s, asook tegnologiese 

inligtingstekste soos SMS’e en Twitter-boodskappe in. Die EAT-weergawe van die 

handboekreeks word ondersoek, aangesien die meeste Engels-enkelmediumskole die 

vak op hierdie vlak aanbied. Alhoewel die handboekreeks van graad 10-12 ondersoek 

word, word slegs na die graad 12-vraestelle gekyk, aangesien die graad 12-vraestelle 

nasionaal geskryf word en vraestelle vir graad 10-11 intern, deur ’n vakgroep of deur die 

distrik opgestel word en nie vrylik beskikbaar is nie. Dit word egter wel op die formaat van 

die eindeksamen gebaseer. Tabel 3.2 gee ’n uiteensetting en volledige besonderhede 

van die dokumente wat deel van die steekproef uitmaak. 

Tabel 3.2 Dokumente wat deel van die steekproef uitmaak 

Teks Outeurs Uitgewers ISBN 

Afrikaans Sonder Grense 

Graad 12 EAT 

Eerste uitgawe 2013 

 

R. Gouws  
S. Gouws  
M. Lätti 
I. Grobler  
K. Grobbelaar  
M. Smit  
M. Peacock  
S. Pretorius 

Maskew Miller Longman 978-0-6361-4253-4 

Afrikaans Sonder Grense 

Graad 11 EAT  

Eerste uitgawe 2012 

M. Lätti  
S. Gouws  
R. Gouws  
S. Pretorius  
M. Smit  
K. Grobbelaar 

Maskew Miller Longman 978-0-636-13509-3 

Afrikaans Sonder Grense 

Graad 10 EAT  

Eerste uitgawe 2011 

M. Lätti  
S. Gouws  
R. Gouws, 
M. Peacock  
S. Pretorius 
M. Smit 

Maskew Miller Longman 978-0-636-12665-7 

KABV Afrikaans EAT 

VOO 2011 
DBO DBO 978-1-431-50544-9 

NSS-eindeksamenvraestelle 

Afrikaans EAT 

Vraestel 1 2018-2022 

DBO DBO 

 
Die vraestelle het nie 
ISBN-nommers nie 
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3.7.2 Data-insameling 
 

Dokumente is geleiers van kommunikasie tussen die skrywer en die leser en bevat 

betekenisvolle boodskappe wat in woorde, kaarte, foto’s, ensovoorts vervat kan wees 

(Given 2012).  Soos in Hoofstuk 2 gemeld is, speel handboeke steeds ’n belangrike rol in 

die onderrig van ’n addisionele taal en in die 21ste eeu behoort dit ook ’n bydrae tot die 

ontwikkeling van globale vaardighede te lewer. 

 

In kwalitatiewe navorsing is dit algemeen vir data-insameling en data-ontleding om 

gelyktydig plaas te vind (Joubert et al. 2016; Maree 2020). Data-ontleding moet so 

objektief moontlik gedoen word en Leedy en Ormrod (2020) beveel aan dat die steekproef 

eers geïdentifiseer moet word. ’n Duidelike en spesifieke verduideliking van hoe data 

ingesamel of saamgestel word, hoe die temas en kategorieë geïdentifiseer is en wat die 

redes vir hierdie keuses is, behoort vroegtydig vasgestel te word, aangesien hierdie data 

sinvol tot die beantwoording van die navorsingsvrae behoort te lei (Maree 2020). 

Vervolgens word die kenmerke of eienskappe wat ondersoek moet word in presiese, 

konkrete terme gedefinieer.  

 

McGrath (2016) onderskei drie basiese metodes vir handboekevaluering, en hierdie 

metodes op die evaluering van enige onderrig- en leermateriaal toegas word. Hierdie 

metodes staan bekend as die indruk-metode, die kontrolelys-metode en die indiepte 

ondersoek-metode. Die nadeel van hierdie klassifikasie is egter dat sekere kategorieë 

oorvleuel. Die indiepte ondersoek-metode kyk verder as die uitgewer en skrywer se 

bewerings, deur te kyk na die soort taalbeskrywing, onderliggende aannames oor leer of 

waardes waarop die materiaal gebaseer is, of in 'n breër sin, of die materiaal aan die 

bewerings wat gemaak word, voldoen (McGrath 2016). Daar moet op spesifieke 

kenmerke gefokus word deur ’n noukeurige ontleding te doen van een of meer uittreksels, 

of 'n deeglike ondersoek van twee of meer eenhede met voorafbepaalde vrae 

(McDonough, Shaw, & Masuhara 2013). Die indiepte ondersoek-metode is dus 

funksioneel vir die evaluering van spesifieke gedeeltes uit die vraestelle en die 

handboekreeks wat op hierdie studie en die spesifieke navorsingsvrae van toepassing is. 
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Identifiseer die 
omgewing

Ontleding van 
handboekreeks, KABV en 

vraestelle

Toegang tot die 
steekproef

Vraestelle, KABV en 
handboeke is vrylik 

beskikbaar

Doelbewuste 
steekproef

Relevansie-steekproef maak 
dit moontlik om tekste te 

kies wat die navorsingsvrae 
beantwoord

Data-insameling

Data uit die EAT weergawe 
van die ASG-handboekreeks 
vir graad 10-12 word met die 

KABV, Bloom se hersiene 
taksonomie en Vraestel 1 
van die NSS-eindeksamen 

(2018-2022) vergelyk.

Elke item word dan in hanteerbare segmente verdeel, wat afsonderlik ontleed word. Die 

finale stap behels dat die materiaal vir gevalle van elke geïdentifiseerde eienskap of 

kwaliteit ondersoek word. Onderwerpe in die Afrikaans-handboek wat tot die ontwikkeling 

van globale vaardighede en multigeletterdheid leen, word geïdentifiseer. ’n Gehalte-

beoordelingsrubriek sal vir die kwalitatiewe handboekontleding ontwikkel word om 

vergelykbare data uit die verskillende afdelings van die boeke in te samel sodat 

geleenthede vir die ontwikkeling van multigeletterdheid ondersoek kan word. Die 

handboek se voldoening aan die vereistes van die KABV, sowel as die potensiaal van die 

KABV om multigeletterdheid te bevorder, word in terme van kurrikuluminhoud, aktiwiteite 

en assessering ondersoek.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figuur 3.3: Toepaslikheid van steekproef en data-insameling 

 

Figuur 3.3 gee ’n visuele uiteensetting van die prosesse wat deel van die identifisering 

van die steekproef en die uiteindelike data-insameling uitmaak. Identifikasie van die 

terrein, en die metode waarop die steekproef geïdentifiseer word, sal ’n direkte invloed 

op die insameling van die data hê. Die ingesamelde data moet weer volgens bepaalde 

standaarde ontleed word. 
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3.7.3 Data-ontleding 

 

Data-ontleding behels die sistematiese herhaalbare ontleding van die inhoud van 

geskrewe, gesproke of visuele kommunikasie (Maree 2020). Dit fokus daarop om 

spesifieke kenmerke van die teks te identifiseer en te kategoriseer – soos die frekwensie 

van sekere woorde of frases, die teenwoordigheid van sekere temas of onderwerpe, of 

die onderliggende toon van die taalgebruik – om gevolgtrekkings te maak deur 

gespesifiseerde eienskappe van boodskappe objektief en sistematies te identifiseer. Die 

tegniek is nie beperk tot teksontleding nie, maar kan byvoorbeeld die kodering van 

artefakte of waargenome aksies in visuele data insluit (Maree 2020). 

 

Krippendorff (2019) beklemtoon dat dit belangrik is om te verduidelik waarop oordele 

gebaseer is sodat die resultate vir toekomstige ontledings gebruik kan word. 

Inhoudsontleding, aldus Krippendorff (2019), ondersoek hoe die beskikbare teks ontstaan 

het, wat dit beteken, op wie dit gerig is, asook die huidige omstandighede en die 

omstandighede wat dit voorafgaan. Dit ondersoek ook of die ontleder geldige antwoorde 

op vrae in hul spesifieke konteks sal kry. Die konteks waarin die teks ontleed word, moet 

dus ook verduidelik word en die indeling van die databespreking in ’n makro- en 

mikrokonteks word daarom verduidelik. 

 

Die doel van die kwalitatiewe gehaltebeoordelingsrubriek is om inligting in te samel, wat 

neigings en patrone kan identifiseer, wat kan help om te bepaal hoe globale vaardighede 

in die vier kategorieë van multigeletterdheid – naamlik gesitueerde werklikheid, openlike 

onderrig, kritiese raamwerk en veranderde werklikheid – ontwikkel word. Vir elke 

kategorie word eienskappe aangedui, wat vir die ontwikkeling van die 

gehaltebeoordelingsrubriek  gebruik word. Figuur 3.4 gee ’n oorsig oor die verskillende 

elemente wat tydens die navorsing ondersoek sal word. Die verband tussen die pilare 

van multigeletterdheid en elkeen van die elemente van die steekproef word dus duidelik 

uiteengesit. Die teenwoordigheid van elkeen van die pilare van multigeletterdheid word 

dus in elkeen van die dokumente nagespeur.  
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Figuur 3.4 Elemente van die ondersoek 

 

Figuur 3.5 gee ’n kriptiese oorsig oor wat elkeen van die pilare van multigeletterdheid 

behels. Hierdie pilare lewer ’n bydrae tot die ontwikkeling van vaardighede wat leerders 

genoegsaam vir sowel die eindeksamenvraestel as die eise van die 21ste eeu sal 

voorberei. ’n Oorsig oor die verskillende elemente wat tydens die navorsing ondersoek 

word, sal gegee word voordat die navorsingsmetodologie aangespreek word. 

 

Die data wat uit hierdie proses sal voortspruit, sal terugvoer gee oor die teenwoordigheid 

van inhoud, vereistes en aktiwiteite wat die ontwikkeling van globale vaardighede sal 

bevorder. Hoe die KABV die ontwikkeling van globale vaardighede bevorder, word met 

assesserings in die NSS-eindeksamenvraestel vir Afrikaans EAT (2018-2022) vergelyk, 

asook hoe die ASG-handboekreeks met voorbereiding vir die  eindeksamenvraestel help. 

 

Globale vaardighede sal in die tekste en aktiwiteite in die handboeke geïdentifiseer word 

deur na die vier pilare van multigeletterdheid, naamlik gesitueerde werklikheid, openlike 

onderrig, kritiese raamwerk en veranderde werklikheid, in die handboeke se tekste en 

ASG AFR EAT 

Graad 10-12

KABV vir AfR EAT 

VOO

NSS - eindeksamen

AFR EAT Vraestel 1 

2018-2022

Bloom se hersiene 
taksonomie

 

Multigeletterdheid 

 

Gesitueerde 
werklikheid 

Kritiese 
raamwerk 

Openlike 
onderrig 

Veranderde 
werklikheid 
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vraagstelling, te soek. Vir elke kategorie word eienskappe aangedui wat vir die 

ontwikkeling van die gehaltebeoordelingsrubriek gebruik sal word. Deur spore van die 

multigeletterdheidsmodel (in figuur 3.5 uiteengesit) in die data te soek, word die data dus 

deduktief ondersoek deur figuur 3.3 as riglyn te gebruik. Dit kan 'n baie effektiewe 

benadering wees om te verseker dat navorsingsresultate so objektief moontlik en 

herhaalbaar is (Maree 2020). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Die multigeletterdheidsbenadering beywer hom vir die ontwikkeling van globale 

vaardighede deur die grondslag vir onderrig en leer in die 21ste eeu, soos in figuur 3.5 

(Van der Berg & Engelbrecht 2023) voorgestel, daar te stel. Die bevindings sal beskryf 

word na aanleiding van die kenmerke (pilare) se teenwoordigheid in die data, al dan nie. 

 

3.8 GEHALTEVERSEKERING, GELDIGHEID EN BETROUBAARHEID  

  

Kwalitatiewe navorsers moet verseker dat hul navorsing betroubaar is, dat data eties en 

akkuraat ingesamel word en dat bevindings geloofwaardig, bevestigbaar en 

Figuur 3.5 Die pilare van multigeletterdheid (Van der Berg & Engelbrecht 2023) 
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oordraagbaar is (Shenton 2004). Vervolgens sal die toepaslikheid van hierdie vereistes 

op my navorsing bespreek word. 

3.8.1 Geloofwaardigheid 
 

Geloofwaardigheid van die studie word versterk deur die ooreenkoms tussen die 

bevindings en die navorsingsmetodes, 'n navorsingsontwerp wat die navorsingsvraag 

aanspreek en 'n teoretiese onderbou wat verband hou met die vraag en die metodes 

(Maree 2020). In hierdie studie dra 'n goed-gedefinieerde, doelgerigte steekproefneming, 

en gedetailleerde data-insamelingsmetodes ook tot die geloofwaardigheid by. Gereelde 

gesprekke met my studieleier, die publikasie van ’n verkennende studie wat met die 

onderwerp verband hou, sowel as die voorlegging van gedeeltes van die navorsing 

tydens die 2023 EASA-kongres, het daartoe bygedra dat ek reeds vroeg in die proses 

terugvoer van kenners op die vakgebied ontvang het, waarna deeglike refleksie gedoen 

is. 

3.8.2 Oordraagbaarheid 

 

Kwalitatiewe navorsing behoort nie te veralgemeen nie (Maree 2020). Alhoewel die 

gevolgtrekkings binne ’n spesifieke konteks gemaak word, behoort die oordraagbaarheid 

daarvan moontlik te wees (Joubert et al. 2016). Anders as met veralgemening, behels 

oordraagbaarheid nie veralgemeende bewerings nie, maar nooi lesers van navorsing uit 

om verbande tussen elemente van 'n studie en hul eie ervaring of navorsing te identifiseer 

(Maree 2020). Om oordraagbaarheid te verhoog, sal ek fokus op hoe die steekproef tipies 

is vir die konteks wat bestudeer word, sowel as die konteks waarop die bevindinge van 

toepassing is. Die gekose handboekreeks behoort dus tipies te wees vir die fenomeen 

(multigeletterdheid) wat bestudeer word en ’n deeglike beskrywing van die konteks (EAT-

handboeke) word gegee sodat die lesers die studie kan verken en kan bepaal of die 

bevindinge na hul eie omgewing oorgedra kan word. Dit is belangrik om 'n volledige 

prentjie van die konteks te skets en die leser toe te laat om te bepaal of die navorsing na 

hul eie konteks oordraagbaar is en of dit die hele gemeenskap van inligting wat bestudeer 

word, verteenwoordig (Maree 2020). 
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3.8.3 Betroubaarheid 

 

Betroubaarheid word volgens Maree (2020) deur die aanvanklike navorsingsontwerp, die 

implementering daarvan en nuwe databronne en insamelingstegnieke versterk. 

Rekordhouding van die navorsingsproses sal my redenasieproses uiteensit. Die 

ontledingsproses sal gedokumenteer word sodat die leser besluitnemingsprosesse, die 

ontledingsprosesse en die interpretasie daarvan kan volg.   

 

3.8.4 Bevestigbaarheid 

 

Bevestigbaarheid verwys volgens Maree (2020) na die mate van neutraliteit of 

objektiwiteit van die bevindinge van 'n studie. Om bevestigbaarheid te verhoog, moet 

vooroordele in ag geneem word. As navorser moet ek dus my eie vooroordele erken, 

want hoe meer ek by die studie betrokke raak, hoe groter is die risiko dat vooroordele die 

bevindinge kan beïnvloed (Joubert et al. 2016). Sekere inligting wat nie aan my 

verwagtinge voldoen nie, mag dus nie geïgnoreer word nie. Deurlopende terugvoer van 

my studieleier asook insette van kenners op die vakgebied (tydens publikasie van die 

verkennende studie) spreek hierdie probleem aan. Dit is verder noodsaaklik dat die 

dokumentasie wat die leser in staat stel om die verloop van die navorsing te volg, die 

besluite wat geneem is en die prosedures wat beskryf is, beskikbaar sal wees. Alle tekste 

wat ondersoek is, word dus ingesluit. 

 

Dit is noodsaaklik dat die vertrekpunt geldig is sodat die gevolgtrekking waarop dit 

gebaseer is ook geldig is (Khaldi 2017). Die waarde van bevestigbaarheid deur die 

ontleding van data aan die hand van die KABV, eindeksamenvraestelle, pilare van 

multigeletterdheid, en Bloom se hersiene taksonomie te doen, is reeds in 1.12 

aangespreek. 
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3.9 BEPERKINGS EN MOONTLIKE PROBLEME  

 

Die navorsing word beperk tot die ondersoek van die ontwikkeling van globale 

vaardighede in die KABV en die ASG-handboekreeks vir Eerste Addisionele Taal wat in 

die Verdere Onderwys en Opleidingsfase (graad 10-12) gebruik word. Wat die 

assessering van leesbegrip en visuele geletterdheid betref, sluit die steekproef slegs 

Afdeling A van Vraestel 1, vir die tydperk van 2018-2022, in.  

 

Die handboeke en KABV wat vir ander fases voorgeskryf word, word dus nie ingesluit 

nie. Ander voorgeskrewe handboeke word nie ondersoek nie en kan moontlik tot ’n ander 

gevolgtrekking lei.  

 

In die handboek sal die fokus op visuele geletterdheid en leesbegrip wees, wat beteken 

dat ander elemente van die taal uitgesluit word. Die bydraes wat praat, luister en skryf tot 

die ontwikkeling van globale vaardighede lewer, word nie in ag geneem nie. Daar word 

wel lukraak na tekste gekyk wat die potensiaal sou hê, maar nie vir die spesifieke doel 

benut is nie. 

 

Die studie word verder beperk deur die vereistes van die KABV in ag te neem, terwyl die 

multigeletterdheidsbenadering as raamwerk vir die ondersoek gebruik word. Die keuse 

om op die ontwikkeling van globale vaardighede deur die lens van multigeletterdheid te 

fokus, sluit dus ander moontlike benaderings uit. 

 

3.10 ETIESE OORWEGINGS  

 

Elke fase van navorsing het potensiële etiese implikasies. Dit begin reeds by die 

beplanning, data-insameling en interpretasie en beïnvloed ook die opskryf en 

verteenwoordiging van die data. Hierdie implikasies moet tydens elke stadium oorweeg, 

heroorweeg en aangespreek word (Atkins, Wallace, & British Educational Research 

2012; Krippendorff 2019; Maree 2020). As navorser moet ek dus die integriteit en kennis 
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van etiese kwessies hê om ingeligte besluite te neem sodat gevolgtrekkings geregverdig, 

regverdigbaar, deurdag en verdedigbaar is (Maree 2020). Die etiese navorser is ook 

deurlopend bewus van moontlik vooroordele tydens die beantwoording van die primêre 

navorsingsvraag (Creswell & Poth 2018; Maree 2020). Ek het in Desember 2022 etiese 

klaring (EDU 188/22) gekry, op voorwaarde dat alle navorsing op handboeke, vraestelle 

en die KABV gedoen word en geen deelnemers betrokke sal wees nie.  

 

Die handboekreeks is vrylik in die handel beskikbaar en die KABV en 

eindeksamenvraestelle van die afgelope vyf jaar is gratis op die Departement van 

Basiese Onderwys se webwerf beskikbaar. Die navorsing vereis dus nie toestemming 

van enige deelnemers nie. Die handboekreeks is deur die Departement van Basiese 

Onderwys (DBO) goedgekeur as ’n handboek wat aan die vereistes van die KABV 

voldoen en het ook reeds deel van ’n studie deur die (DBO 2019c) gevorm (sien 3.6.1) – 

dit is daarom geskik vir die doel van die navorsing. Oorweging van moontlike vooroordele 

sal deurlopend in gedagte gehou word om objektiwiteit van die resultate sover moontlik 

te verseker. 

 

3.11 SAMEVATTING 

 

Die navorsingsontwerp en -metodologie, waarna in die inleidende hoofstuk verwys is, is 

in hierdie hoofstuk in terme van die beoogde datagenerering en -ontleding bespreek. Die 

kriteria vir gehalteversekering is ook onder die loep geneem. In die volgende twee 

hoofstukke sal die bevindinge van die navorsing uiteengesit word. Die insameling en 

ontleding van data word vervolgens in Hoofstuk 4 aangebied en die bydrae van die 

handboekreeks, sowel as die KABV tot die ontwikkeling van globale vaardighede deur 

die multigeletterdheidsbenadering te gebruik, word daarna in Hoofstuk 5 bespreek. 

Afdeling A van die NSS-eindeksamenvraestel word ook geëvalueer om te bepaal tot 

watter mate die assessering van globale vaardighede plaasvind. 
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HOOFSTUK 4  

INHOUDSONTLEDING 

4.1 INLEIDING 
 

Hoofstuk 2 en 3 bevat ’n gedetailleerde literatuurstudie oor globale vaardighede sowel as 

die teoretiese onderbou van die navorsing wat die metodologieë en paradigmas insluit. 

Figuur 4.1 gee ’n visuele voorstelling van die siklus van data-insameling, ontleding en die 

hersieningsproses wat gevolg is om die resultate te finaliseer.  Fase A verwys na die 

aanvanklike insameling, ontleding en refleksie waartydens tekortkominge soos te min of 

oorbodige inligting geïdentifiseer word, sowel as struikelblokke in terme van die 

uiteensetting van die data.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Om te verseker dat die data op 'n gestruktureerde wyse beskryf, geïnterpreteer en 

geëvalueer word, is voorlopige kodes tydens die insameling van data gebruik. Hierdie 

kodes het in Fase B tot meer spesifieke temas gelei, wat in hierdie hoofstuk gebruik word 

om logiese struktuur aan die data te gee. In Hoofstuk 5 word die ontleding en die 

Figuur 4.1: Sikliese proses van data-insameling en -ontleding 

Aangepas uit:  Kayes, Stavric, Channon, Kersten, McPherson en Mudge (2013) 

Fase A 

Fase B 

     Identifiseer voorlopige temas  

en maak voorstelle 

 

 

                    Verfyn temas en voorstelle 

 

 

 
Ontleding en 
refleksie 

Ontleding en 

refleksie 

 

Belangrikheid en betekenis van 

globale vaardighede 

Identifiseer moontlike 

 struikelblokke    

    Data-insameling   

Kry terugvoer oor  

voorlopige temas 

Lê voorlopige voorstelle voor 

   Data-insameling 

~
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literatuurstudie geïntegreer deur dit te verbind aan hoe die navorsingsvrae beantwoord 

is.  

 

Tabel 4.1 dui aan hoe die kodes tot temas gelei het. Die temas hou verband met die 

oorspronklike sekondêre navorsingsvrae en sal die data-ontleding lei. Die 

inhoudsontleding en persoonlike bevindings het deurgaans die beskrywende fase van 

Hoofstuk 4 gestruktureer.  Tabel 4.1 gee ’n opsomming van kodes en temas wat gebruik 

is om data in te samel en te ontleed. 

 

Tabel 4.1: Kodes en temas wat gebruik is om data in te samel en te ontleed 

 

 Voorlopige kodes Temas 

1 Goeie formatiewe assesserings 

Realistiese 

assesserings 
2 Bereikbare uitdagings wat met denke, gevoel en selfvertroue help 

3 Balans tussen taalaktiwiteite en ander vaardighede 

4 Realistiese/lewensgetroue taal  

Verskeidenheid  

lewensgetroue tekste 

5 Outentieke materiaal 

6 Relevante en interessante inhoud 

7 Realistiese persoonlike ervarings 

8 Inhoud ontwikkel sistematies-meer uitdagend 

9 Dialoë, rolspel, ens. berei leerders voor vir  lewensgetroue situasies 

10 Relevante temas 

11 Kritiese denke deur refleksie, hipoteses, ontleding en sintese  

Globale vaardighede 

12 
Hoërorde denkvaardighede: oordrag, kritiese denke en 

probleemoplossing 

13 Kritiese teksontleding  

14 Probleemoplossing, fokus en aanpasbaarheid 
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 Voorlopige kodes Temas 

15 Aktiewe betrokkenheid by leer 

Leerdergedrewe 

aktiwiteite 
16 Konstruktivisme 

17 Geleentheid tot meningsvorming 

18 Om algoritmes visueel te demonstreer 

Visuele geletterdheid 

19 
Verband tussen statistiese data; geografie en topografie van die Suid-

Afrikaanse landskap; vloeidiagramme 

20 Grafiese inligting gee perspektief en bevorder visuele ervarings 

21 Illustrasies, tabelle, figure, grafieke, ens. is relevant en funksioneel 

22 Inligting oor eiesoortige kulture 

Kultuursensitiwiteit 

23 Akkurate, regverdige inligting sonder vooroordele 

24 Geen konflik met leerder se kultuur en tradisies nie 

25 Geskik vir leerders se huidige kennis en kultuur 

26 Onderrig oor kulture wakker nuuskierigheid oor eie kultuur aan 

27 Etiese betrokkenheid by karakters, begrip, empatie en betrokkenheid 

28 Geleenthede om die taal aan te leer en te gebruik 

Taalvaardigheid 29 Fokus op stylmiddele en betekenis 

30 Integrasie van taalvaardighede 

31 Verskillende kontekste Interdissiplinariteit 

32 Verband met kurrikulumdoelwitte 

Kurrikulumdoelwitte 

33 Integrasie met die kurrikulum 

 

Die kodes in tabel 4.1 het gelei tot die identifisering van temas wat die sekondêre 

navorsingsvrae sou beantwoord. Die temas het die data-ontleding gelei en die 

beskrywende fase van Hoofstuk 4 tot gevolg gehad. Die temas word vervolgens in figuur 

4.2 uiteengesit.                                
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4.2 NAVORSINGSVRAAG 
 

Die primêre navorsingsvraag het ten doel om vas te stel hoe globale vaardighede in  

handboeke vir Afrikaans EAT ontwikkel word. Die sekondêre navorsingsvrae dien nie net 

as riglyn om die primêre navorsingsvraag te beantwoord nie, maar hou ook direk verband 

met die temas wat uit die aanvanklike kodering voortgespruit het.  

4.2.1 Primêre navorsingsvraag 
 

Hoe word globale vaardighede in Afrikaans Eerste Addisionele Taal-handboeke vir 

hoërskoolleerders ontwikkel? 

4.2.2 Sekondêre navorsingsvrae 
 

• Hoe word globale vaardighede in die Kurrikulum- en assesseringsbeleids-

verklaring aangespreek? 

• Hoe word globale vaardighede in die NSS-eindeksamenvraestel getoets? 

• Hoe berei die handboekreeks leerders vir die assessering van globale 

vaardighede in die NSS-eindeksamenvraestel voor? 

 

Die handboekreeks wat in die steekproef gebruik word, is spesifiek geskryf om aan die 

vereistes van die KABV te voldoen. 'n Algemene beskrywing van die KABV en hoe die 

Figuur 4.2 Temas vir die data-insameling en -ontleding 

Globale vaardighede 
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handboeke poog om dit aan te spreek, sal vervolgens gedoen word. Die toepaslikheid 

van hierdie inligting hou verband met die makro-konteks, naamlik die begrip van die doel 

van die handboek. Wanneer die doel van die handboek gedefinieer is, kan die 

doeltreffendheid van die inhoud en die sukses van die handboek as 'n nuttige hulpbron 

bepaal word. Hierdie kontekstualisering is noodsaaklik vir die beantwoording van die 

primêre navorsingsvraag. 

 

4.3 DATA-ONTLEDING 
 

4.3.1 Makrokonteks 

 

Die Nasionale Kurrikulumverklaring vir graad R–12 poog om leerders in staat te stel om 

probleme te kan identifiseer en op te los; besluite deur kritiese en kreatiewe denke te kan 

neem; doeltreffend in ’n span, groep, organisasie en gemeenskap te kan saamwerk en 

hulself te kan organiseer en bestuur; en inligting vir kritiese evaluasie te kan versamel, 

ontleed en organiseer (DBO 2011). Verder moet hulle doeltreffend kan kommunikeer, 

wetenskap en tegnologie verantwoordelik kan gebruik en veral verstaan dat die wêreld 

se probleme nie in isolasie opgelos word nie. Die KABV beskryf taal as 'n kulturele en 

estetiese instrument vir denke en kommunikasie wat mense help om die wêreld beter te 

verstaan. Dit stel leerders in staat om te leer, hulle identiteit, gevoelens en idees uit te 

druk, in interaksie met ander te tree, en hul eie leefwêreld te bestuur. Leerders kan die 

ryk en kragtige beelde en idees gebruik om hul wêreld te verander en te verbeter. Taal 

gee uitdrukking aan kulturele diversiteit en bou sosiale verhoudings wat deur taal 

aangepas, verbreed en verfyn word (DBO 2011). 

 

4.3.2 Bloom se hersiene taksonomie 
 

Die KABV vereis dat assesserings voorsiening gemaak vir vrae wat die verskillende 

denkvlakke toets. Bloom se hersiene taksonomie (Figuur 4.3) beskryf elke vlak as ’n 

handeling. 
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Kennis vereis byvoorbeeld van die leerder om te definieer, onderskei, identifiseer, hersien 

en herroep. Daarom is kennis op vinnige feite gebaseer. Verstaan verwys na die 

betekenis van inligting en vereis vertaling, klassifikasie en verduideliking, terwyl 

toepassing (toepas) die vermoë behels om kennis te illustreer en in werklike situasies toe 

te pas of te verander. Wanneer die leerder inligting moet kategoriseer, ondersoek en 

onderskeid moet kan tref, word die inligting ontleed.  Inligting of besluite word tydens 

evaluasie (evalueer) beoordeel of gekritiseer, terwyl die proses van sintese (skep) vereis 

dat inligting herrangskik, gekombineer en in ’n nuwe formaat herskryf word. ’n Nuwe 

patroon of struktuur word dus uit ’n verskeidenheid elemente ontwikkel (Omar, Haris, 

Hassan, Arshad, Rahmat, Zainal, & Zulkifli 2012). 

 

Onderwysers, beleidmakers en kurrikulumontwerpers behoort onderrig so te ontwerp dat 

leerders in staat stel om inhoud effektief te verstaan, te onthou en toe te pas. Die 

klassifikasie van inligting in 'n presies voorgestelde volgorde in 'n persoon se geheue, 

kan leerders help om feite effektief te stoor, te onthou en te gebruik sodat die leerproses 

nie belemmer word nie (Köksal, Ulum, & Yürük 2023). Dit is dus noodsaaklik dat leerders 

die basiese kennis bemeester voordat hulle poog om nuwe inligting te interpreteer om 

betekenisvolle kennis te ontwikkel (Darwazeh 2017). 

 

Skep

Evalueer

Ontleed

Toepas

Verstaan

Onthou

Figuur 4.3: Bloom se hersiene taksonomie 
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Daar is ook ’n nou verband tussen Bloom se hersiene taksonomie en die ontwikkeling 

van multigeletterdheid. Om te onthou, skakel met die gesitueerde werklikheid, terwyl om 

te verstaan deel van die kritiese raamwerk vorm. Openlike onderrig hou verband met 

toepassing, terwyl veranderde werklikheid met evalueer en skep op die hoogste vlak 

verbind word. Die KABV verwys spesifiek na die taksonomie en identifiseer die 

persentasie wat tydens assesserings aan elke vlak toegewys moet word. Die Nasionale 

Kurrikulumverklaring se doelstellings kan ook met die pilare van multigeletterdheid 

verbind word en sal vervolgens aangespreek word. 

 

4.3.3 Die Kurrikulum en assesseringsbeleidsverklaring (KABV) 

 

Die doel van die Nasionale Kurrikulumverklaring Graad R-12, is om leerders toe te rus vir 

selfvervulling en betekenisvolle deelname in die samelewing, toegang tot hoër onderwys 

te bied, die oorgang na die werkplek te fasiliteer en werkgewers 'n voldoende profiel van 

leerders se vermoëns te verskaf. Verder verseker dit sosiale transformasie deur gelyke 

onderwysgeleenthede vir alle bevolkingsgroepe te bied. Dit bevorder aktiewe en kritiese 

leer, stel hoë kennis- en vaardigheidsstandaarde, bevorder progressie van eenvoudige 

tot komplekse inhoud, en bevorder menseregte, inklusiwiteit, omgewings- en sosiale 

geregtigheid. Dit respekteer ook inheemse kennissisteme, en streef na 

geloofwaardigheid, kwaliteit en doeltreffendheid in die onderwys volgens internasionale 

standaarde (DBO 2011). Multigeletterdheid spreek dus die ontwikkeling van hierdie 21ste 

eeuse vaardighede aan. Leerders moet probleme identifiseer en oplos deur kritiese en 

kreatiewe denke (veranderde werklikheid), effektief saamwerk in verskillende kontekste 

(kritiese raamwerk), hulself en hul aktiwiteite verantwoordelik organiseer en bestuur 

(veranderde werklikheid), inligting versamel en ontleed (kritiese raamwerk), doeltreffende 

kommunikasievaardighede gebruik (openlike onderrig en veranderde werklikheid), 

wetenskap en tegnologie verantwoordelik benut (veranderde werklikheid) en begryp dat 

die wêreld ’n netwerk van verwante stelsels is waarin probleme holisties aangepak moet 

word (veranderde werklikheid).  
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Eerste Addisionele Taal verwys na die vlak waarop die taal onderrig word. 'n Graad 10-

leerder behoort, interpersoonlik sowel as kognitief-akademies, redelik bedrewe in hul 

eerste addisionele taal te wees. Die realiteit is egter dat baie leerders steeds nie vlot in 

hul addisionele taal kan kommunikeer nie. Die uitdaging lê daarin om hierdie leerders te 

ondersteun en terselfdertyd 'n kurrikulum te bied wat hulle in staat stel om aan die vereiste 

standaarde van Graad 12 te voldoen. Leerders behoort hul addisionele taal sodanig te 

kan gebruik dat dit toegang tot verdere studies en hoër onderwys gee en binne die 

werksomgewing gebruik kan word (DBO 2011). Die KABV vir Afrikaans EAT beskryf die 

kommunikatiewe, teksgebaseerde en prosesgeorïenteerde benaderings waar die 

onderwyser ’n fasiliteerder is, en die taalgebruik só onderrig word, dat dit ooreenkom met 

die manier waarop dit in die buitewêreld gebruik word. Volgens Van der Berg en 

Engelbrecht (2023) word die wêreld dus in die klaskamer ingebring, en integrasie tussen 

taalonderrig en ander vakke vind plaas. Taalonderrig kan nie sonder teksontsluiting 

plaasvind nie; en leerders se taalvaardighede behoort ontwikkel te word deur oorredende 

inligting en literêre, transaksionele en narratiewe tekste te gebruik, terwyl visuele aspekte 

van tekste beklemtoon word. Die prosesbenadering poog om leerders eerstens op tekste 

voor te berei (bv. prelees en preskryf), tweedens om te luister, praat, lees, skryf en aan 

te bied, en laastens om deur byvoorbeeld postlees-, postluister- en postskryf-aktiwiteite 

en -vrae te reflekteer (Van der Berg & Engelbrecht 2023). 

 

Die spesifieke doelstellings vir die addisionele taal behels dat die leerder dit kan gebruik 

om inligting te verkry en te bestuur vir leer oor die kurrikulum heen en in ’n wye 

verskeidenheid ander kontekste. Inligtingsgeletterdheid is ’n noodsaaklike vaardigheid in 

die inligtingsera en vorm die grondslag vir lewenslange leer. Dit behoort ook as ’n 

instrument te dien vir kritiese en kreatiewe denke; om opinies oor etiese kwessies en 

waardes uit te druk; om krities in interaksie te tree met ’n wye verskeidenheid tekste en 

perspektiewe; om waardes en magsverhoudings in tekste te herken en te bevraagteken, 

en om tekste vir ’n wye verskeidenheid doelwitte soos genot, inligting en navorsing krities 

te lees. Die KABV is volgens taalvaardighede en inhoud georganiseer. By postlees word 

van die leerder verwag om die teks as geheel te interpreteer deur die gebruik van 

strategieë soos die skep van sinteses, opsomming, vergelyking en kontrastering, die 
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maak van afleidings en gevolgtrekkings, evaluering en die uitspreek van opinies (DBO 

2011). Die toepassing hiervan sal daartoe bydra dat leerders besef dat hulle die teks uit 

verskillende perspektiewe kan benader en dit daardeur ook beter verstaan.  

 

Kritiese geletterdheid behels dat die leser verby die letterlike betekenis van ’n teks kyk 

om te bepaal wat teenwoordig is en wat ontbreek sodat die teks se volledige betekenis 

en die outeur se bedoeling daarmee vasgestel kan word (Ontario Ministry of Education 

2019). Deur mediaboodskappe te bevraagteken, is dit moontlik om verskuilde betekenis, 

verskillende perspektiewe en die doel wat die skrywer met die teks wil bereik te openbaar. 

Kritiese geletterdheid is gekoppel aan “regverdigheid, billikheid en sosiale geregtigheid” 

en daarom is dekodering vir betekenis noodsaaklik. Krities-geletterde leerders neem ’n 

kritiese standpunt in en vra watter siening van die wêreld deur die teks bevorder word en 

of hulle hierdie siening aanvaarbaar vind, wie by die teks baat, en hoe die leser beïnvloed 

word (Ontario Ministry of Education 2019). Die konteks van die boodskap word dus 

deurgaans ondersoek. Toenemende globalisering vereis ook dat Suid-Afrika 

internasionale neigings volg om te verseker dat leerders meer aanpasbare denkprosesse 

ontwikkel (Lombard & Grosser 2008). 

 

Die NSS-eindeksamen is ontwerp om vas te stel of leerders die vaardighede wat deur die 

KABV ontwikkel behoort te word, bemeester het. Dit word in drie afsonderlike vraestelle 

gedoen, terwyl die mondelingaktiwiteite wat deur die jaar voltooi is, as ’n vierde vraestel 

bygereken word. Die afdelings wat in die NSS-eindeksamen getoets word, word in figuur 

4.4 uiteengesit.  

 

 

 

 

 

 

Figuur 4.4: Eindeksamenvraestelle 

Vraestel 1 - Taal in konteks

Vraestel 2 - Letterkunde

Vraestel 3 - Kreatiewe skryf

Vraestel 4 - Mondeling

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



  84 

 

4.3.4 Afrikaans sonder grense (ASG) 
 

Die outeurs van ASG vir EAT beskryf die handboekreeks as ’n bron wat aan al die 

vereistes van die KABV voldoen. Die graad 10-leerderboek dek 17 temas en die doel van 

die lesreekse is om taalvaardighede te ontwikkel sodat leerders in ’n multikulturele land 

ook in Afrikaans kan kommunikeer. Sterk klem word op begrip- en leesvaardighede gelê 

(Lätti 2011; Lätti, Gouws, Gouws, Pretorius, Smit, Grobbelaar en Grobler 2012; Gouws 

2013). Hierdie stelling dien as verdere motivering om spesifiek leesbegrip in die vraestelle 

en die handboekreeks te ondersoek. Minister Angie Motshekga het in 2016 ’n taakspan 

aangewys om sosiale veranderlikes soos rassisme, seksisme en ander vorme van 

diskriminasie in handboeke te ondersoek (DBO 2019b). As KABV-goedgekeurde 

handboek, het ASG ook deel van die ondersoek gevorm (DBO 2019c). 

 

Die handboeke wat tans in die stelsel gebruik word, is gebaseer op die KABV vir graad 

R–12 wat in 2010 aanvaar is. Dit verskaf besonderhede oor wat onderwysers moet 

onderrig en assesseer op ’n graad-vir-graad- en vak-vir-vak-basis. Die KABV is ontwikkel 

as gevolg van die behoefte om die administratiewe las op onderwysers te verminder en 

om te verseker dat hulle toegang tot duidelike leiding in hul onderrig het. Dit poog ook om 

konsekwentheid van wat geleer word, te verbeter (DBO 2019b). Die Direktoraat vir Leer- 

en Onderrigondersteuningsmateriaal is verantwoordelik vir die koördinering van die 

proses om handboeke vir die Nasionale Katalogus goed te keur. Handboeke moet aan 

die volgende riglyne voldoen: sosiale transformasie, aktiewe en kritiese leer; hoë kennis 

en hoë vaardighede; progressie van eenvoudig na kompleks; menseregte, inklusiwiteit 

en geregtigheid; waardering van inheemse kennisstelsels en geloofwaardigheid, kwaliteit 

en doeltreffendheid. Dit behoort, volgens die verslag, onderwys te verskaf wat 

vergelykbaar is in kwaliteit, breedte en diepte met dié van ander lande (DBO 2019b). 

 

Die skrywers van die ASG-reeks is reeds meer as 20 jaar betrokke by een van die  

vernaamste voorgeskrewe handboeke in die EAT-klaskamer en het kommunikatiewe 

werkswinkels vir leerders en onderwysers aangebied. Een van die vroegste uitgawes is 

reeds in 1997 (Lätti, Gouws, & Smith 1997) gepubliseer. Sedert 2005, toe handboeke 
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aan goedkeuring vir die nuwe Kurrikulum 2005 onderworpe was, is hierdie reeks die 

voorloper en dit het sedertdien van krag tot krag gegaan – tot so ’n mate dat die graad 

11-weergawe tans in sy 43ste druk is, terwyl die graad 12-leerderboek reeds 23 keer 

herdruk is. Die Graad 10-leerderboek is ook reeds vyf keer herdruk. Die reeks is egter 

sedert 2011 sonder enige aanpassings herdruk (Van der Berg & Engelbrecht 2023).  

 

Tydens die ministeriële ondersoek (DBO 2019c), waar die reeks in terme van sosiale 

veranderlikes soos rassisme, seksisme en ander vorme van diskriminasie ondersoek is, 

het die reeks die groen lig gekry. Die boeke is reeds ’n geruime tyd algemeen in gebruik, 

maar geen van die temas, onderwerpe, tekste, woordeskat, vraagstelling en aanpassings 

in die kurrikulum is sedertdien bygewerk nie. Daar is geen sprake van hedendaagse 

realiteite soos KI, virtuele realiteit, beurtkrag, die pandemie, fopnuus, slaggate in paaie, 

TikTok, Instagram en soortgelyke toepassings wat eers na 2011 deel van ons alledaagse 

bestaan geword het nie.   

 

Voorgeskrewe letterkunde word minstens elke vyf jaar aangepas en dit is waarskynlik die 

rede waarom daar geen sprake van die jongste voorgeskrewe gedigte en ander genres 

in die handboekreeks is nie. Die gedigte en kortverhale wat wel verskyn kan vir hersiening 

van letterkundige konsepte gebruik word, maar addisionele bronne moet vir die onderrig 

van voorgeskrewe letterkunde aangeskaf word. Dit beteken dat hierdie handboeke 

hoofsaaklik vir die doel van taalonderrig en kreatiewe skryf gebruik word. Skole met 

beperkte begrotings het hierdie boeke dus met die implementering van die KABV 

aangekoop en dit word steeds gebruik. 

 

Advertensies, webblaaie en strokiesprente kom wel in die reeks voor, maar visuele tekste 

word eerder gebruik om grammatika te toets as vir die ontwikkeling van visuele 

geletterdheid, wat in Vraestel 1 getoets word. Die ontwikkeling van taalvaardighede 

(luister en praat, lees en kyk, en skryf en aanbied) word afgeskeep. Visuele geletterdheid 

word bloot geïgnoreer of omseil (Van der Berg & Engelbrecht 2023).  
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Vir die doel van hierdie studie het ek die KABV, eindeksamenvraestelle en die 

handboekreeks vir voorbeelde van relevante tekste wat ’n bydrae tot die ontwikkeling van 

globale vaardighede kan lewer, verken. 

4.4 MIKROKONTEKS 
 

4.4.1 November 2022-vraestel 
 

Afdeling A van Vraestel 1 van die November 2022-eindeksamenvraestel (DBO 2022) is 

reeds tydens ’n voorlopige studie (Van der Berg & Engelbrecht 2023) onder die loep 

geneem en die bespreking wat volg is dus gedeeltelik op hierdie studie gebaseer.  Teks 

1 is logies uiteengesit en interessant en handel oor ’n onderwerp waarmee enige tiener 

kan identifiseer. Die teks is in maklik leesbare eenhede verdeel. Die woordeskat in die 

leesstuk is soms uitdagend. Uitdrukkings soos “klop-aan-die-deur-en-hardloop-weg-

speletjie” en woorde soos “toep”, kan uitdagend wees. Die tegnologiese wêreld word deur 

Engels as wêreldtaal beheer en daarom is “toep” (meer algemeen bekend as app) selfs 

nie vir ’n Afrikaanssprekende leerder ’n bekende woord nie. Die titel en die TikTok-logo 

berei die leser op die Afrikaanse teks voor deur die klanknabootsende effek van ’n 

staanhorlosie as titel - wat tipografies langs die TikTok-logo geplaas is. Die klank en die 

visuele beeld word dus onmiddellik met mekaar verbind (Van der Berg & Engelbrecht 

2023).  Vir die ontwikkeling van multigeletterdheid, is dit belangrik dat die teks met die 

leerder se eie leefwêreld (gesitueerde werklikheid) verband moet hou. TikTok is ’n baie 

gewilde sosiale media-toepassing waarmee leerders sonder twyfel kan identifiseer. Die 

COVID-19-pandemie word ook genoem en sluit by die gedwonge tegnologiese borrel aan 

wat van 2019-2021 deel van matrikulante se lewens geword het. Die leesstuk verskaf 

verder positiewe en toekomsgerigte sienings uit die leerders se veranderende wêreld. 

 

Openlike onderrig, die hoeksteen wat konstruktivistiese steierwerk as ’n onderrigstrategie 

fasiliteer (Anker & Cox 2018; Van Oort 2018; Strauss, Vos, & Van Oort 2019), is 

struktureel identifiseerbaar. Die voorspellingswaarde van die titel en die TikTok-logo, lê 

in die leser se assosiasie en konnotasies (die staanhorlosie en die toktokkie-speletjie) om 
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die TikTok-verskynsel te definieer. Die ontstaan, groeiende gewildheid en unieke 

kenmerke van die toepassing word bespreek. Die verband met die pandemie word ook 

genoem, mense se suksesstories word gedeel en voorbeelde word gegee van hoe 

gemeenskappe (plaaslik en wêreldwyd) deur die “Jerusalema”-danspassies op 

TikTok, verryk is. Suid-Afrikaanse leerders se sienings word weer eens beïnvloed, 

wanneer TikTok gebruik word vir ’n godsdienstige byeenkoms en om matriekleerders vir 

die eksamen te motiveer en is ’n voorbeeld van glokalisering soos in 2.5 bespreek is. 

Leerders moet in staat wees om tussen feitelike inligting en fopnuus te onderskei, en die 

artikel sluit af met die idiomatiese uitdrukking “dink voor jy doen”. Die bespreking oor 

fopnuus hou verband met die kritiese raamwerk. Leerders moet gevolglik verder as 

ooglopende veralgemenings en vooroordele kyk, na wat ’n teks tot gevolg kan hê 

wanneer daar nie met ’n kritiese lens gekyk word nie. Die gebruik daarvan in advertensies 

en die gevaar om propaganda blindelings te glo, word ook uitgewys en herinner die jong 

volwassene om ’n ingeligte tegnologiese gebruiker te wees.  Die voorbeelde van 

veranderde werklikheid,  blyk uit die matriekseun uit die Karoo wat sy maats deur TikTok 

motiveer om vir die eindeksamen te leer en die prettige manier waarop die “Jerusalema”-

danspassies deur mense vertolk word. Die rymkletser wat die onderwyser se WhatsApp-

aantekeninge vertolk het, is ’n voorbeeld van veranderde werklikheid. Dit is duidelik dat 

vrae op verskillende vlakke gevra word en leerders moet tussen feite en menings kan 

onderskei en besef dat die oormatige gebruik van TikTok nadelig is. Verder moet inligting 

chronologies  gerangskik word en tussen letterlike en figuurlike gebruik van taal onderskei 

word. 
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Teks 1: Teks A 2022 
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Teks 2 beeld die tien beste nuwejaarsvoornemens vir 2023 van mense tussen die 

ouderdomme van 16 en 30 jaar uit. Die inligting word dus binne ’n spesifieke kritiese 

raamwerk geplaas en die gewoonte om nuwejaarsvoornemens te hê, word hier 

aangespreek. Nuwejaarsvoornemens het gewoonlik ’n positiewe uitkoms ten doel, maar 

die teks maak ons ook bewus van die realiteit dat mense nie almal ewe toegewyd by 

hierdie voornemens bly nie. Gesitueerde werklikheid maak op die leerders se voorkennis 

staat, deur die gebruik van toepaslike, identifiseerbare simbole wat met hierdie 

voornemens geassosieer kan word. Hierdie prentjies/simbole sal verskillend in 

verskillende kontekste geïnterpreteer word. Die kritiese raamwerk plaas die simbole dus 

in die konteks van tipiese nuwejaarsvoornemens van mense in die spesifieke 

ouderdomsgroep en wat in ’n spesifieke tydperk (2023) toepaslik sal wees. Die 

ooreenkoms in die voornemens van mense van verskillende ouderdomsgroepe, kulture 

en geslagte word ook geïmpliseer. Veranderde werklikheid kom ter sprake waar daar van 

die leerder vereis word om die simbole/prentjies te gebruik om self te bepaal wat die 

verband met hul eie realiteit is. Die redelike persoon met ’n basiese taalvaardigheid 

behoort dus die volgende moontlike voornemens daaruit af te lei: 

A  Doen beter tydsbeplanning   F  Spandeer meer tyd saam met familie en vriende 

B  Help jou medemens                                G  Werk meer spaarsaam met jou geld 

C  Beskerm diere / help ander om dit te doen H  Hou op rook/staak slegte gewoontes 

D Werk spaarsaam met omgewingsbronne        I  Verbeter jou kennis / leer iets nuuts 

E  Spandeer minder tyd op sosiale media J  Kry meer oefening 

 

Die feit dat slegs 8% van mense in hierdie ouderdomsgroep dit regkry om by hul 

voornemens te hou, word met ’n regmerkie bevestig, terwyl dit terselfdertyd impliseer dat 

die meeste mense (92%) dit nie regkry om by hul voornemens te hou nie. Die vrae vereis 

ook terugvoer op verskillende vlakke, naamlik die afleiding dat prentjie A met tydsbestuur 

te doen het, terwyl iemand wat oefen (prentjie J), graag meer aktief wil wees of gesonder 

wil leef. Prentjie C kan impliseer dat dieresorg of betrokkenheid by organisasies wat 

verantwoordelikheid daarvoor neem, noodsaaklik is.  Openlike onderrig maak daarop 
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staat dat die leerder sal besef dat hy/sy self ook voornemens vir 2023 kan hê, maar dat 

dit nodig is om te besef dat nuwejaarsvoornemens nie altyd deurgevoer word nie en 

toewyding verg (Van der Berg & Engelbrecht 2023).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.4.2 November 2021-vraestel 
 

Taal speel 'n belangrike rol in die begrip van die wêreld, die verwerwing van kennis, en 

die uitdrukking van identiteit, gevoelens en idees (DBO 2011). Dit stel mense in staat om 

in interaksie met ander te tree en hul eie leefwêreld te bestuur.  Dit is presies wat Teks 3  

probeer bereik. Dit is ’n oproep tot optrede (kritiese raamwerk). Leerders sal reeds weet 

dat die uitroepteken ’n oproep tot optrede bevat (openlike onderrig). Die skrywer gaan 

van die standpunt uit dat mense deesdae meer bereid is om self te gee en te doen en 

bespreek drie persone wat hierdie motto hul eie gemaak het (veranderde werklikheid). 

Die leerder met globale vaardighede toon belangstelling in die uitdagings van plaaslike, 

globale en kulturele belang (kritiese raamwerk) en gaan verder as sy of haar direkte 

omgewing (Asia Society 2018) en hier het elkeen op hul eie manier ’n verskil in hul eie 

wêreld gemaak, deur mense van klimaatsverandering bewus te maak, 

minderbevoorregte kinders van klere te voorsien en plastiekbesoedeling deur herwinning 

te verminder (veranderde werklikheid).  

Teks 2: Teks B 2022 
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Teks 3: Teks A 2021 
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Wat Teks 3 lewensgetrou en relevant maak, is die feit dat dit spesifiek na Suid-Afrikaanse 

tieners verwys en dat hulle die behoeftes in hul eie omgewing geïdentifiseer en 

aangespreek het (veranderde werklikheid). Die fundamentele doel van onderwys is om 

alle leerders toe te rus om volledig in die openbaar, gemeenskap en ekonomie deel te 

neem (DBO 2011), soos wat hierdie mense dit gedoen het. Hulle het uitdagings 

ondersoek, die perspektiewe en wêreldbeskouings van ander verstaan en waardeer, en 

effektief en betekenisvol by mense en kwessies in hul onmiddellike omgewing betrokke 

geraak (kritiese raamwerk). In die proses is ander skole en dus ook tieners by die projekte 

betrek en word die idee versterk dat ’n mens reeds as tiener ’n groot verskil in jou direkte 

omgewing of die wêreld kan maak (veranderde werklikheid).  

 

Leerders vind dus uit van bestaande projekte waarby hulle betrokke kan raak (veranderde 

werklikheid). Daar is vrae wat hoërorde-denke vereis. Die leerder moet tussen feite en 

menings, en tussen letterlike en figuurlike betekenisse kan onderskei (kritiese raamwerk), 

maar ook sy eie betrokkenheid by verandering in die wêreld in oënskou neem 

(veranderde werklikheid). 

 

  

Teks 4: Teks B 2021 
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Teks 4 (DBO 2021) gee ’n visuele voorstelling van die hoeveelheid mense wat vir 

verkeersoortredings gevang word. Verkeersoortredings word hier in vier kategorieë 

verdeel (kritiese raamwerk). Buiten vir die opskrifte by elke afdeling, word 

verteenwoordigende simbole by elke kategorie gebruik. Vir die leerder in die EAT-klas, of 

enige ander leser wat sukkel om te lees of getalle te interpreteer, vereenvoudig die visuele 

simbole (openlike onderrig) die statistiese inligting en maak dit interessanter. Die simbole 

word boonop binne ’n spesifieke konteks (kritiese raamwerk) gebruik en beïnvloed die 

interpretasie daarvan. Behalwe vir die getalle wat verskaf word, ondersteun die 

staafgrafiek (openlike onderrig lei tot veranderde werklikheid) die interpretasie van die 

getalle. Die oorsake van verkeersoortredings sowel as die aantal oortredings as gevolg 

van alkoholmisbruik het van 2018 na 2019 afgeneem. Dit is egter kommerwekkend dat 

voertuie wat weens hul swak toestand nie op die pad mag wees nie en oortredings weens 

roekelose bestuur, toegeneem het.  

 

Die meeste leerders wat die matriekeksamen skryf, het reeds ’n bestuurderslisensie of 

beoog om dit binnekort te verkry.  Dit vorm dus deel van die leerders se gesitueerde 

werklikheid en verskaf relatief nuwe inligting (kritiese raamwerk) wat die leerder se 

toekomstige besluite en optrede mag beïnvloed (veranderde werklikheid). Alhoewel die 

grafika inligting verskaf, het dit ook ten doel om die leerders te help om sosiale kontekste 

korrek te interpreteer (kritiese raamwerk) en moontlike selfrefleksie te doen (veranderde 

werklikheid). Die gebruik en interpretasie van die staafgrafiek en simbole (openlike 

onderrig) word in hierdie veranderde werklikheid toegepas en behoort die leerder aan te 

spoor om onverantwoordelike gedrag en die gevolge daarvan in die toekoms te deurdink.  

 

Die inligting is dus werklikheidsgetrou en relevant. Die vrae word op verskillende 

denkvlakke gestel. Die opsies waaruit die leerder in vraag 1.21 moet kies is nie 

noodwendig realisties nie. Die “korrekte” antwoord dui aan dat die grafiek ’n mens leer 

om “bewus te wees van verkeersreëls”, terwyl dit eerder bewustheid wil kweek van die 

tipiese oortredings waarvoor mense vasgetrek word en hoe dit van een jaar na die 

volgende verander het (kritiese raamwerk). 
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4.4.3 November 2020-vraestel 
 

Enige sokkermal-tiener sal Teks 5 (DBO 2020) interessant vind. Kylian Mbappé het 

sedert sy kinderdae ’n droom gehad (gesitueerde werklikheid) en sy pad na roem word 

kortliks uiteengesit. Hy het hom toe alreeds verbeel dat hy suksesvol gaan wees en sy 

helde nageboots (kritiese raamwerk).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Teks 5: Teks A 2020 
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Wat sy sukses uitsonderlik maak (veranderde werklikheid) is dat hy die duurste 

tienersokkerspeler is en slegs die tweede tiener wat ’n doel tydens die 

wêreldbekereindstryd aangeteken het. Hy word verder met die topspelers ter wêreld 

vergelyk. Sy sport het hom so besig gehou dat hy nie eintlik tyd gehad het vir die dinge 

wat die gemiddelde tiener doen nie (kritiese raamwerk). Wat Mbappé se storie 

uitsonderlik maak, is die feit dat hy ten spyte van moeilike omstandighede sukses behaal 

het, maar ook na sy tuisdorp teruggegaan het (veranderde werklikheid) om die beeld van 

geweld en dwelmmisbruik daar te verander. Hy het ’n verskil gemaak deur sy prysgeld vir 

die wêreldbekertoernooi vir ’n organisasie te gee wat siek en gestremde kinders gratis 

afrig (kritiese raamwerk). Hy dien dus as ’n voorbeeld van iemand wat sy gesitueerde 

werklikheid verander en tot ander se voordeel gebruik het (veranderde werklikheid). 

Vraagstelling verwag dat die leerder tussen feite en menings moet onderskei, weet 

waarna sosiale probleme verwys (openlike onderrig), en watter lesse die kinders van 

Bondy uit Kylian se sukses kan leer. Verder het die gebruik van ’n foto spesifieke waarde 

vir die teikengroep (kritiese raamwerk) en die leerder moet ’n opinie oor sokkerspelers 

vorm. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Teks 6 (DBO 2020) handel oor universiteitsregistrasie. Baie matriekleerders het reeds by 

universiteite aansoek gedoen of is besig met die registrasieproses (gesitueerde 

werklikheid). Indien hulle nog nie geregistreer het nie, behoort hierdie spotprent hulle ’n 

idee te gee van die omstandighede waaronder die registrasieproses soms geskied 

Teks 6: Teks B 2020 
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(kritiese raamwerk).  Vraagstelling vereis visuele geletterdheid van die leerder 

(veranderde werklikheid). Die leerder moet aflei dat die mense in die ry staan om by die 

universiteit te registreer. Die studente se liggaamstaal en gesigsuitdrukkings skep die 

indruk dat hulle reeds lank wag en moeg is (kritiese raamwerk). Hulle leun teen die muur 

en hul skouers hang.  Gesigsuitdrukkings dui aan dat sommige van hulle geïrriteerd, 

moeg en selfs benoud is dat hulle dalk nie die geleentheid sal kry om te registreer nie.  

Aan die kleredrag en maniere, is dit duidelik dat hierdie mense voornemende studente is. 

Die oorfone op die kop en die ontspanne kleredrag help om die mense as deel van ’n 

spesifieke ouderdomsgroep te identifiseer (kritiese raamwerk). Die personeel wat vir die 

administrasie van die proses verantwoordelik is, het almal streng gesigte en lyk baie 

gefokus. Die man lyk onsimpatiek met die studente se frustrasie en asof hy die studente 

’n guns doen, eerder as om ’n diens te lewer (kritiese raamwerk). Veranderde werklikheid 

impliseer dat die leerder dalk sekere planne vir die toekoms het en voorbereid by die 

registrasiesentrum sal opdaag.  

Die leerder behoort dus die sosiale konteks te kan interpreteer en sinvol daarop te kan 

reageer. Die vermoë om gesigsuitdrukkings te interpreteer is iets wat deur openlike 

onderrig gedoen kan word. Die leerder gebruik die kritiese raamwerk om die konteks in 

sy eie realiteit te identifiseer en besluite te neem wat sy toekoms kan beïnvloed. Om vrae 

oor hierdie kontekste te kan beantwoord, vereis dat onderwysers geleenthede skep wat 

tot sosiale verandering lei. 

4.4.4 November 2019-vraestel 
 

In Teks 7 (DBO 2019a) sal die EAT-leerder aanklank by die karakter vind wat 

demografies baie van die EAT-leerders verteenwoordig. Tumi is vroulik en word as ’n 

rolmodel beskou wat ten spyte van moeilike omstandighede (gesitueerde werklikheid) 

haar drome bewaarheid het. Sy word ook as ’n baanbreker beskou nadat sy die eerste 

swart vrou geword het wat ’n helikopter vir die Suid-Afrikaanse Weermag gevlieg het 

(veranderde werklikheid). Sy was ten spyte van moeilike omstandighede vasberade om 

die boonste sport te bereik en het met die hulp van borge haar handelslisensie voltooi 

(kritiese raamwerk). Sy is ook as die topstudent in haar klas aangewys.  
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Teks 7: Teks A 2019 
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Teks 7 verduidelik ook die omstandighede waarin Tumi hard moes werk en met 

deursettingsvermoë uiteindelik haar doelwit bereik het. Sy was ook nie net tevrede om te 

slaag nie, maar was student van die jaar en wil die kaptein van een van SAL se grootste 

vliegtuie wees.  Sy het steeds drome en gee erkenning aan die gemeenskap (kritiese 

raamwerk) vir hul betrokkenheid om dit moontlik te maak. Sy gee ook terug aan die 

gemeenskap deur leerders by skole aan te moedig om groot te droom (veranderde 

werklikheid). Vraagstelling fokus op die belangrikheid van spanwerk en die leerder moet 

’n opinie vorm en dit motiveer. Die simboliek van die “goue vlerkies” moet ook afgelei 

word. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Die tydlyn in Teks 8 (DBO 2019a) gee ’n opsomming van die geskiedenis van films 

(gesitueerde werklikheid). Films is deesdae baie meer algemeen as toe dit die eerste 

keer bekendgestel is. Die industrie het sedertdien geweldig ontwikkel. Dit is waarskynlik 

vir leerders ondenkbaar dat films eers net swart-en-wit was en nie klank gehad het nie 

(kritiese raamwerk). Die teks gee dus ’n tydlyn vir die ontwikkeling van films vanaf 1880-

2008 en simbole word gebruik om die verskillende fases te verteenwoordig. Leerders 

bekyk die ontwikkeling van films vanuit die hedendaagse werklikheid. Dit maak staat op 

die leerder se ervaring van flieks in die hede (gesitueerde werklikheid) en verskaf dan die 

geskiedenis daaragter (kritiese raamwerk). 

Teks 8: Teks A 2019 
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Teks 9: Teks A 2018 
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4.4.5 November 2018-vraestel 
 

Hugh Masekela (Teks 9) was 'n legendariese musikant met sy wortels in Afrika 

(gesitueerde werklikheid). Die artikel (DBO 2018b) vier sy lewe deur te verwys na sy 

grootwordjare en die nederige begin van sy musiekloopbaan. Deur die belangstelling en 

betrokkenheid van mense soos Trevor Huddlestone (kritiese raamwerk), het hy die 

geleentheid gekry om die trompet te leer speel, en sy vriende se belangstelling het gelei 

tot die ontstaan van Suid-Afrika se eerste jeugorkes (veranderde werklikheid). Hy het sy 

talent verder ontwikkel as deel van die musiekblyspel King Kong. Die leser kry insig in die 

invloed van politiek op sy loopbaan, veral die rol wat Trevor Huddlestone in sy lewe 

gespeel het (kritiese raamwerk).  

 

In Londen kon hy musiek studeer en met behulp van 'n beurs kon hy verder in die VSA 

studeer. Sy interaksie met Louis Armstrong het hom laat besef dat hy sy eie styl kan 

ontwikkel wat tipies Afrikaans is. Sy unieke styl het van hom 'n internasionale ster 

gemaak. Ten spyte van sy sukses het hy nederig gebly en wou hy hê dat alle Suid-

Afrikaners toegang tot sy vertonings sou hê. Hy was betrokke by groot musiekprojekte, 

hy was die direkteur van die "Lunchbox Fund," en 'n mentor vir jong kunstenaars. Hy het 

ook 'n internasionale musiekskool in Botswana gestig. Ten spyte van die uitdagings wat 

hy tydens apartheid en met alkoholisme ervaar het, het hy 'n groot liefde vir sy mense en 

Afrika gehad.  

 

Hy het tyd saam met sy seun deurgebring en hom aan sy geboorteplek bekendgestel 

(veranderde werklikheid). Hy het die Orde van Ikhamanga vir sy bydrae tot kultuur, kuns, 

en musiek ontvang, en het eredoktersgrade van verskeie universiteite ontvang. Hy word 

beslis beskou as 'n persoon wat 'n verskil in ander se lewens gemaak het en wat ten 

spyte van terugslae vasberade en veerkragtig was (kritiese raamwerk). Dit wil voorkom 

asof hy ’n voorbeeld kan wees van iemand wat suksesvol in die 21ste eeu gefunksioneer 

het. Die vrae vereis dat die leerder besluit of Hugh Masekela die Orde van Ikhamanga 

verdien het, maar vereis ook refleksie oor wat Suid-Afrikaners kan doen om sy 

nalatenskap lewendig te hou (veranderde werklikheid).  
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Verder moet die leerder onderskeid tref tussen die letterlike en figuurlike betekenis van 

die teks. Die teks is lewensgetrou en word in ’n konteks aangebied wat Suid-Afrikaanse 

tieners mag aanspoor om op soortgelyke maniere ’n verskil in die gemeenskap te maak. 

Die leerder word subtiel daaraan herinner dat sukses dikwels ’n nederige oorsprong het. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Die gesitueerde werklikheid in die spotprent in Teks 10 (DBO 2018a) verwys na 

omstandighede waarmee elke ouer en leerder kan identifiseer. Ouers is dankbaar dat die 

lang skoolvakansie verby is omdat dit baie tyd en energie verg om hul kinders heeldag 

by die huis besig te hou. Daar is heelwat leidrade in die prentjie dat die kinders 

waarskynlik in ’n middelklas woonbuurt bly (kritiese raamwerk) en dat hulle baie tyd buite 

spandeer het, maar nie opgeruim het nadat hulle klaar gespeel het nie. Die leser kan aflei 

dat die binnekant van die huis nie veel beter lyk nie.  

 

Kritiese raamwerk plaas die gebeure binne ’n spesifieke tyd. Die spotprent is in die middel 

van Januarie gepubliseer wat beteken dat dit die einde van die Desember-skoolvakansie 

is. Die ma is dankbaar dat hulle skool toe gaan en die leser kan dit uit haar 

gesigsuitdrukking en liggaamstaal aflei en openlike onderrig word in die veranderde 

werklikheid toegepas. Sy het ’n wye glimlag om haar mond en haar duime wys na bo. Die 

stofwolk onder haar voete en haar hakke wat teen mekaar kap, dui daarop dat sy 

waarskynlik van blydskap dans. Hulle pa rook pyp, terwyl hy in die groentetuin werk en 

die kinders waaiend groet (kritiese raamwerk). 

Teks 10: Teks B 2018 

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



  102 

 

Die kinders lyk nie opgewonde om skool toe te gaan nie. Die seun se ooglede en  

mondhoeke verklap dat hy teleurgesteld is dat die vakansie verby is. Die seun is ’n 

krieketspeler met ’n baie swaar tas. Tydens die vakansie het hulle onder andere fiets 

gery, rugby gespeel en legkaarte gebou (kritiese raamwerk). Die multimodaliteit van die 

teks blyk uit die feit dat die visuele daartoe bydra dat die leser afleidings kan maak oor 

die tyd van die dag, die tyd van die jaar, die finansiële posisie van die gesin, 

belangstellings, verantwoordelikhede en persoonlikhede (kritiese raamwerk). Leerders 

kan, ten spyte van die ouderdomsverskil, met die karakters identifiseer (gesitueerde 

werklikheid) aangesien hulle waarskynlik self ook al so gevoel het. Kennis van 

liggaamstaal en gesigsuitdrukkings (openlike onderrig) kan in die toekoms tot 

interpretasie van soortgelyke gebeure en omstandighede (veranderde werklikheid) in hul 

eie realiteit bydra. 

 

4.4.6 Assessering van globale vaardighede in die NSS-eindeksamenvraestelle 
 

Uit die tekste (Teks 1, 3, 5, 7 en 9) wat tydens die NSS-eindeksamenvraestelle vir 

leesbegrip gebruik is, blyk dit duidelik dat die eksaminatore moeite met die keuse van 

tekste gedoen het. Die tekste is lewensgetrou, toepaslik en op die vlak van die EAT-

leerder geskryf. Die leerder kan dus met die tegnologie en die omstandighede waarbinne 

dit gebruik is, identifiseer. Die vraagstelling is gebalanseerd en toets verskillende 

denkvlakke.  

Die visuele tekste (Teks, 2, 4, 6 8, en 10) vereis kritiese denke en interpretasie van 

aspekte soos gesigsuitdrukkings, liggaamstaal, simbole, ensovoorts, wat deur openlike 

onderrig aangeleer kan word, of uit die leerder se gesitueerde werklikheid kom, maar 

binne ‘n kritiese raamwerk beoordeel moet word. Die toepassing van kennis met 

inagneming van die konteks, lei dus tot die veranderde werklikheid. Die onderwerpe is 

relevant tot die leerder se leefwêreld en toets vaardighede wat die leerder vir oorlewing  

in die 21ste eeu nodig sal hê. 
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4.4.7 Afrikaans sonder grense Graad 12 
 

4.4.7.1  Tekste vir leesbegrip 

In die graad 12-handboek is slegs een teks gevind wat tematies vergelykbaar is met die 

teks oor TikTok in die 2022-vraestel. Die strokiesprent (Teks 11) waarin ’n ma en dogter 

’n gesprek oor die dogter se “verslawing” aan Facebook voer (kritiese raamwerk), is 

visueel kleurvol en aantreklik. Die teks en die dialoog is maklik leesbaar. Die fondasie 

van gesitueerde werklikheid in hierdie teks bevat ’n herkenbare situasie van die leerder 

wat deur die ouer betig word, omdat hy/sy die wêreld net deur die Facebook-skerm beleef 

(kritiese raamwerk). Verdere identifiseerbare eienskappe is dat dit ooreenstem met die 

demografiese teikengroep van Afrikaans EAT, wat grotendeels Afrikataalsprekers is, en 

dit word ook deur die naamgewing bevestig: Die ma spreek die kind aan as Zandi, ’n 

bekende Zoeloe- en Xhosa-naam (Van der Berg & Engelbrecht 2023). Daar is egter nie 

’n eietydse en moderne belewing van leerders se tegnologiese en multimodale belewing 

en “inkoop” in sosiale media soos in die TikTok-leesstuk in die November 2022- 

eindvraestel nie. TikTok is ’n moderne vergestalting van sosiale media, terwyl deesdae 

se jong tegnologie-entrepreneurs Facebook waarskynlik as verouderd beskou. Volgens 

die American Textbook Council behoort inhoud wat in handboeke aangebied word 

lewendig en vol persoonlike ervarings te wees (Mahmood 2011), soos waarvan die artikel 

oor TikTok wel getuig.  

 

Wat openlike onderrig betref, word vorige ervarings wel aangespreek, aangesien daar 

geredeneer kan word dat die meeste leerders waarskynlik al deur ouers betig is omdat 

hulle nie hulle oë van die skerm kan afhou nie (gesitueerde werklikheid). Die klem wat op 

steierwerk en die konstruktivistiese manier van laag-op-laag-ontginning van die teks gelê 

moet word (New London Group 1996), ontbreek heeltemal in hierdie aktiwiteit. Geen 

aandag word aan die ontginning van die teks gegee nie. Daar word trouens nie ’n enkele 

vraag gevra om vas te stel of die leerders wel die visuele teks verstaan of die 

chronologiese gebeure in die raampies kan volg nie. Begrip van tekste word suksesvol 

gefasiliteer deur by die bekende te begin en die leerder dan stap vir stap na dieper vrae 

en ook hoërorde-vrae te begelei (Mahmood 2011). In hierdie vraagstelling word die teks 
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bloot as voorbeeld van grammatikale strukture, naamlik sinstipes (bevelsinne, stelsinne, 

vraagsinne en uitroepsinne) gebruik. Die geleentheid om, vir die pret, met strokiesprente 

te identifiseer (en die gevolglike inkoop op die genre van strokiesprente, asook die 

positiewe/negatiewe gevolge van sosiale media) gaan verlore.  

 

Teks 11: Mama Taxi 

 

Volgens die kritiese raamwerk moet die kritiese vraag oor teks en tekstipes en die 

perspektiewe wat in die teks voorkom, gevra word: Tot wie se voordeel is hierdie teks / 

wie baat by hierdie teks? Is hierdie strokiesprent geskryf om sosiale media te kritiseer of 

te verdedig?  En, volgens die hoeksteen van veranderde werklikheid, hoe kan hierdie teks 

daartoe bydra dat leerders dit deel van hulle veranderende werklikheid maak? Op watter 

positiewe wyse sou hierdie teks en vrae byvoorbeeld tot die ingeligte beantwoording van 

die TikTok-leesstuk in die eindeksamenvraestel kon bydra? Indien daar deurdagte 

steierwerk, ’n kritiese gesprek oor die rol van sosiale media, sowel as verwysing na 

leerders se vorige ervarings in die vraagstelling was, sou met reg beweer kon word dat 

die handboek leerders met vaardighede vir die 21ste eeu toerus en tot die ontwikkeling 

van wêreldwye vaardighede, soos wat in die KABV aanbeveel word, bydra.  
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Teks 12 skep die verwagting dat biografieë en outobiografieë as tekssoorte bekendgestel 

(openlike onderrig) gaan word en die leerders moet begin deur die voorblaaie daarvan te 

bestudeer en te bespreek. Daar word egter geen riglyne gegee oor die aspekte waarvoor 

leerders op die uitkyk moet wees nie (kritiese raamwerk en openlike onderrig).  Gross en 

Latham (2017) verwys na die peritekstuele geletterdheidsraamwerk (PGR) as 'n 

instrument vir toegang tot, evaluering van en begrip vir die inhoud van media gee, deur 

die gebruik van elemente wat die werk omraam en die inhoud daarvan vir die gebruiker 

ontsluit. Dit is belangrik dat leerders kritiese peritekstuele ontleding doen omdat dit hulle 

bemagtig om die boodskappe te kritiseer wat deur die uitgewers as belangrik beskou 

Teks 12: Outobiografieë 
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word (Gross & Latham 2017). Uitgewers gebruik die geleentheid om die potensiële leser 

aan te spoor om die teks te lees of aan te koop deur subtiele boodskappe en visuele 

elemente strategies te gebruik. Leerders behoort die geleentheid te kry om boekomslae 

in spesifieke kategorieë te bestudeer sodat ’n bewustheid gekweek kan word van die 

moontlike doel waarmee die teks geskep is (kritiese raamwerk) en hoe dit die leser sou 

kon manipuleer of indoktrineer (veranderde werklikheid). Tabel 4.2 gee ’n raamwerk vir 

die ontleding van boekomslae, wat die leerder in staat sal stel om ’n meer ingeligte besluit 

oor byvoorbeeld teikengroepe en moontlike verskuilde agendas, te maak - ’n belangrike 

vaardigheid vir die 21ste eeu. 

 

Tabel 4.2 : Raamwerk vir ontleding van boekomslae 

Titel 
Wat kan oor die inhoud afgelei word deur na die titel te kyk? 

Vir wie is die boek bedoel? 

Boekomslag  
Hoe word die inhoud op die agterblad opgesom en watter verwagting 

word by die leser geskep? 

Outeur Wie is die outeurs en hoe baat hulle by hierdie teks? 

Inhoudsopsgawe Hoe is die teks georganiseer? 

Indeks/woordelys Is daar ’n woordelys of indeks en watter inligting verskyn daarin? 

Ikonografie 

Watter foto’s of simbole verskyn op die voor- en agterblad en wat word 

doelbewus geplaas of weggelaat? 

Indien foto’s van mense op die voorblad verskyn, moet aandag aan 

demografie gegee word. 

Kleurpalet 
Word spesifieke kleure gebruik en in die boek herhaal?  

Wat is die funksie daarvan? 

 

Hierdie geleentheid vir openlike onderrig gaan verlore, deurdat die teks uiteindelik uit drie 

resensies bestaan wat oor die boeke geskryf is (kritiese raamwerk). Die teks kom wel uit 

lewensgetroue bronne, maar die feit dat daar soveel Engelse woorde tussen hakies 

verskyn, staan in kontras met die aanvanklike doelwit. ’n Aparte lys met woordeskat sou 

waarskynlik ’n beter effek gehad het. ’n Graad 12-leerder behoort beslis nie meer 
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vertalings in die teks te kry nie, maar leerders behoort dit eerder self op te spoor. Die 

postlees-aktiwiteit is eenvoudig en bestaan uit twee vrae oor die onderhoudvoerder en 

David Kramer se houding teenoor mekaar (kritiese raamwerk). 

 

Volgens Best (2017) lok doeltreffende kleurgebruik 'n ingebore menslike reaksie uit.  Die 

leser of kyker word dus subtiel gestimuleer, gekalmeer, raak betrokke of word deur die 

kleure van 'n ontwerp ingelig. Die reaksie van die menslike fisiologie op die 

teenwoordigheid van kleur bepaal die effek daarvan. Deur die verskillende reaksies wat 

met spesifieke kleure geassosieer word te identifiseer, kan die ontwerper die menslike 

reaksie daarop voorspel en sodoende 'n soortgelyke reaksie in ander omstandighede 

ontlok.  

Die boekomslae van die handboeke wat deel van die steekproef uitmaak kan ook aan 

bogenoemde kriteria gemeet word. Die boekomslag (Teks 13) van die graad 12-

handboek (R. Gouws, S. Gouws, M. Lätti, I. Grobler, K.  Grobbelaar, M.  Smit, M. 

Peacock, & S. Pretorius 2013b) is geel. Geel word dikwels met geluk, optimisme en sonlig 

geassosieer. Dit is dus nie verrassend dat hierdie kleur gereeld gebruik word op 

boekomslae vir lekkerlees-fiksie en nie-fiksie titels nie, aangesien dit jong lesers se 

aandag trek.  Die mees algemene emosie wat oranje oproep, is opwinding. Die graad 11-

handboek (Teks 14) se omslag is waarskynlik oranje omdat dit 'n baie stimulerende kleur 

is wat met geluk en pret geassosieer word. Daarom voorspel ’n boek met ’n oranje omslag 

dat die boek 'n genotvolle leeservaring sal verskaf. Ander emosies wat oranje kan oproep, 

sluit in warmte, vriendelikheid en ontspanning (Best 2017). Die graad 10-handboek (Teks 

15) se groen omslag word meestal geassosieer met die natuur en vrede en Best (2017) 

verduidelik dat dit ook rykdom en voorspoed suggereer, wat dit 'n goeie keuse vir 

besigheidsboeke maak. Alhoewel dit nie by die beskrywing van die handboek pas nie, 

trek die helder kleur beslis die leser se aandag. 
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Uit die titel van die 12-handboek is dit duidelik dat die handboek vir ’n spesifieke 

teikengroep bedoel is. Die titel van die reeks is in groot hoofletters gedruk en die 

spesifieke handboek is vir leerders saamgestel wat die vak as ’n eerste addisionele taal 

in graad 12 neem. Die naam van die uitgewer en die skrywers verskyn onderaan en regs 

bo op die voorblad word duidelik aangedui dat die boek op die KABV gebaseer is. Die feit 

dat die boek deur ’n erkende uitgewer gepubliseer word, dra tot die geloofwaardigheid 

van die bron by. Die onderwyser wat die handboek vir gebruik in die klas oorweeg, word 

dus gerus gestel dat die boek aan die vereistes van die KABV voldoen.   

 

Die foto-collage op die voorblad (ikonografie) voorspel iets van die verwagte inhoud van 

die boek. Foto’s word dus gebruik om na spesifieke onderwerpe of afdelings binne die 

taal te verwys. Die prentjie van die handgetekende voëltjie met die noot, kan na kunste 

Teks 13: Graad 12-handboekomslag 
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en musiek verwys. Die Afrika-kleipot plaas die boek in die spesifieke konteks van Afrika, 

terwyl die foto met die gesig na die mense van Afrika kan verwys, maar ook dat daar 

“stories oor mense” sal wees. Die swart-en-wit foto met die letters verwys moontlik na 

lees, wat ’n belangrike rol in die aanleer van taalvaardighede speel. Die koevert verwys 

na verskillende maniere van kommunikeer en meer spesifiek na elektroniese 

kommunikasie, terwyl die foto daaronder handgeskrewe kommunikasie en ook kreatiewe 

skryfwerk verteenwoordig. Die rotstekeninge herinner aan die geskiedenis, ons erfenis 

en waar ons vandaan kom, terwyl die sebra verteenwoordigend van die natuurlewe kan 

wees. Die paar seilskoene is iets wat tipies deur tieners gedra word en bevestig dat 

tieners beslis die teikengroep van hierdie boek is.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Teks 14: Graad 11-handboekomslag 

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



  111 

 

Op die graad 11-handboek word ’n tikmasjien as simbool vir skryf gebruik, ’n denimhemp 

en ’n foto van ’n tiener wat na musiek luister verwys na die teikengroep. Die twee foto’s 

in die  tweede ry impliseer ’n liefde vir Suid-Afrika, terwyl die abstrakte kuns met  

kreatiwiteit verbind kan word. Die skoen kan waarskynlik op verskillende maniere 

geïnterpreteer word, maar verwys  waarskynlik na tieners se modebewustheid, terwyl die 

fiets op buitelugaktiwiteite kan sinspeel.  

 

Die voorblad van die graad 10-handboek verskil van die graad 11 en 12-handboek 

deurdat daar nie foto’s gebruik is nie, maar  dit ’n kunstenaar se voorstelling is van die 

tipiese aktiwiteite waarmee tieners hulself besig hou. Die tienermeisie lê op die rusbank 

en luister na musiek deur oorfone en ’n mp3-speler. ’n Ander tiener lees boek en gesels 

met iemand op die selfoon, terwyl daar CD’s rondlê en ’n wegneemkoeldrank op die grond 

staan. Een van die karakters speel spontaan kitaar, terwyl twee ander op die vloer sit en 

waarskynlik met ’n skoolprojek op ’n skootrekenaar besig is. Die voorstelling beeld dus 

die tiener se alledaagse aktiwiteite uit. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Teks 15: Graad 10-handboekomslag 
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Die teks in die inhoudsopgawe van al drie die handboeke is volgens temas ingedeel en 

elke tema maak voorsiening vir aktiwiteite wat onder andere praat, luister, skryf, lees en 

taal in konteks insluit. Elkeen van die handboeke het ’n indeks aan die einde, waar 

belangrike begrippe, sleutelwoorde en temas alfabeties georden is, en die 

bladsynommers in die handboek aandui. Die kleurpalet wat op die handboekomslae 

gebruik is, is helder en maak dit maklik om tussen die handboeke vir die verskillende 

grade te onderskei. Die uitleg op die voorblaaie van die handboeke is soortgelyk en 

versterk die idee dat dit deel van ’n reeks vorm.  

 

Die inligting op die agterblaaie van al drie die handboeke wat by die steekproef ingesluit 

is, behoort veral vir die onderwyser wat ’n geskikte handboek vir klasgebruik moet 

identifiseer, die nodige inligting te gee van watter aspekte van die onderrig van Afrikaans 

EAT in die handboek aangespreek sal word. Die skrywers en uitgewer roem daarop dat 

die handboek aan al die vereistes van die KABV voldoen, dat die handboekreeks 

gebruikersvriendelik is en dat die inhoud interessant is. Die inhoud spreek verder 

taalvaardighede in die verskillende afdelings aan sodat leerders in ’n multikulturele 

”opset” in die land ook in Afrikaans kan kommunikeer. Hierdie stelling impliseer dus dat 

die handboek Suid-Afrikaanse leerders uit verskillende agtergronde in ag neem en dat 

die handboek hierdie vaardighede “doeltreffend” ontwikkel. Die beskrywing gee aandag 

aan die tyd wat volgens die KABV binne ’n bepaalde siklus aan elke onderafdeling 

afgestaan behoort te word. Dit impliseer dus die nou verband tussen die KABV en die 

handboek en dat die aktiwiteite in die handboek hierby aansluit. Die onderwyser word ook 

gerus gestel dat daar ’n onderwysersgids vir die handboek beskikbaar is. ’n Foto van die 

twee hoofskrywers met vriendelike glimlagte probeer die leser oortuig dat hulle vertroue 

in hul produk het en self “tipiese” Afrikaansonderwysers is wat die onderwyser kan 

vertrou.  

 

Die agterblad bevestig die skrywers se goeie voornemens met die handboek. Die feit dat 

‘n woordeboek beskikbaar is en op die agterblad gemeld word, impliseer dat daar verdere 

aanvullende bronne is wat leerders met die aanleer van Afrikaans kan help. Die 

slagspreuk: “jou volledige klaskameroplossing”, impliseer dat hierdie handboek (en 
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onderwysersgids vir die onderwyser) die leerder en onderwyser volledig vir hierdie 

uitdaging sal voorberei. Die enigste verskil tussen die agterblaaie, is die aanduiding van 

die graad waarvoor die spesifieke handboek bedoel is. 

 

Dit is egter hier ook belangrik om terug te verwys na die evaluering van handboeke en 

die belangrikheid daarvan om nie ’n oordeel te fel wat slegs gebaseer is op die inligting 

wat deur die skrywers of uitgewers verskaf is nie (Gross & Latham 2017). Voorspellende 

evaluering van handboeke behoort vermy te word en evaluering behoort deurlopend of 

retrospektief plaas te vind (Laabidi & Nfissi 2016). Wat veral belangrik is, is om te kyk 

wanneer die handboeke gepubliseer is, hoeveel keer dit herdruk is, en wanneer die 

uitgawe aangepas is. Die feit dat die handboeke soveel keer herdruk is, is beslis ’n 

aanduiding dat die handboek algemeen gebruik word, maar beloftes van uitgewers en 

skrywers moet bevestig word, deur die inhoud, vraagstelling, ensovoorts, verder te 

ondersoek. Toe die handboeke oorspronklik gepubliseer is, was hierdie beloftes waar, 

maar die KABV is intussen aangepas en soveel dinge in die leerders se leefwêreld lyk 

anders as ’n dekade gelede, dat hierdie eis nie meer geregverdig kan word nie. 

 

Leerders kan die onderhoud met David Kramer (Teks 16) as rolspel doen, wat hulle die 

geleentheid gee om hulself in die skoene van die karakters te plaas (kritiese raamwerk).  

As postlees-aktiwiteit, word daar slegs verwag dat twee vrae beantwoord moet word waar 

die leerder onderskeid tussen reaksies soos simpatie, aggressie en sarkasme moet tref 

en oor David Kramer se houding tydens die onderhoud moet besin (veranderde 

werklikheid). Ons werklike lewens vergelyk dikwels met ’n speletjie - 'n rolspel waarin ons 

kennis en ervaring gebruik om keuses te maak en dan die gevolge van daardie besluite 

moet dra. Ons leer uit daardie avonture en berei onsself beter voor op die volgende stel 

uitdagings (Garcia, Witte, & Dail 2020). Hierdie geleentheid vir rolspel gaan dus verlore. 
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Die twee artikels  oor snuffelhonde (Teks 17 en 18) verduidelik hoe hierdie honde ’n 

bydrae lewer om kriminele vas te trek en beter as X-straalmasjiene werk om plofstof uit 

te snuffel (openlike onderrig). Bella spesialiseer weer daarin om dagga en roof-CD’s op 

te spoor (gesitueerde werklikheid). Mense het deesdae toegang tot musiek op aanlyn 

platforms en CD-winkels bestaan nie regtig meer nie.  Die kanse dat daar deesdae met 

CD’s gesmokkel word, is waarskynlik skraal (kritiese raamwerk), terwyl begrippe soos 

roofkyk en die onwettige aflaai of stroming van musiek en films of reekse, besighede op 

groot skaal van inkomste beroof. Leerders behoort bewus te wees van die etiese en 

wetlike implikasies van hierdie tipe gedrag (openlike onderrig behoort tot veranderde 

werklikheid te lei).  

Teks 16: David Kramer 
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Teks 17: Snuffelhonde 
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Teks 18: Warren Buffet 
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Jongmense kan ’n paar belangrike lewenslesse by Warren Buffet (Teks 18) leer. Jy as 

mens moet doen waarvoor jy lief  is (gesitueerde werklikheid) en ’n passie vir jou talente 

hê (veranderde werklikheid). Belê in jouself en verbeter jou kommunikasievermoëns 

(kritiese raamwerk). Lees en hou aan leer (openlike onderrig word dan veranderde 

werklikheid). Indien jy hierdie wenke toepas behoort jy suksesvol te wees. In die proses 

kan  ’n hele paar globale vaardighede ontwikkel word. Die leerder word uitgedaag om oor 

die voordele van lees en goeie kommunikasievaardighede na te dink en ’n mening oor 

die raad te vorm. Warren Buffet skep dus die konteks deur raad aan ’n spesifieke groep 

mense te gee (kritiese raamwerk), wat hul gesitueerde werklikheid in veranderde 

werklikheid kan omskep indien hulle sy raad sou volg. 
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Die teks oor die werksonderhoud (Teks 19), blyk ’n opsommende vertaling uit die boek 

Hot tips for job hunting te wees. Die teks bevat ‘n lys wenke (openlike onderrig) wat die 

leerder kan help om suksesvol vir ’n werksonderhoud (kritiese raamwerk) voor te berei. 

Slegs een vraag laat die leser toe om kreatief oor die gevolge van sekere besluite te dink. 

Die res van die vrae vereis bloot dat die leerder die antwoorde in die teks opspoor. 

 

Teks 19: Werksonderhoud 
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Die prelees-aktiwiteit oor die nr. 1 natuurwonder (Teks 20) kan moontlik ’n bietjie 

uitdagend wees en dit sou sin maak dat die leerders dalk vooraf navorsing daaroor doen. 

Dit sal ’n bydrae tot die kritiese raamwerk lewer. In ’n land soos Suid-Afrika is dit moontlik 

dat heelwat van die leerders nie oor die gesitueerde werklikheid beskik, om lukraak 

daaroor te gesels nie. Die onderwyser kan ook ’n video of ander visuele hulpmiddel oor 

Teks 20: Natuurwonder 
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die Amasone-reënwoud gebruik om te verseker dat leerders die basiese agtergrond het 

en nie tydens die bespreking uitgesluit voel nie (gesitueerde werklikheid). Die probleem 

met die Engelse woordeskat wat reeds in ’n vorige teks aangespreek is, is hier ook 

teenwoordig. Daar is heelwat woorde waarvan die Engelse vertaling in die teks verskyn. 

Geen lewensgetroue teks word so gepubliseer nie. Leerders kan ook baatvind deur by 

die proses betrokke te raak en self die vertalings te soek. Leerders moet krities oor die 

verband tussen die Amasone en longe dink en word aangemoedig om oor die ander 

natuurwonders uit te vind (veranderde werklikheid). 
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Teks 21 spreek ’n aantal omgewingsprobleme soos klimaatsverandering en gronderosie 

aan (gesitueerde werklikheid). Dit hou ’n bedreiging vir die mensdom in (kritiese 

raamwerk) en dit is daarom belangrik dat die gemeenskap daarvan bewus moet wees 

(openlike onderrig) sodat hulle die probleem kan aanspreek (veranderde werklikheid).  

Die leser word aangespoor om deel van die projek te word en dit eis dus 

gemeenskapsbetrokkenheid wat ’n belangrike globale vaardigheid is. ’n  Prelees-gesprek 

Teks 21: Klimaatsverandering 
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oor die verwagtings wat die titel by die leser skep of waarna die afkorting VN verwys, sou 

beter met die onderwerp skakel as ’n gesprek oor ’n “getal” (gesitueerde werklikheid). Die 

eerste berig is dus ’n oproep tot aksie (kritiese raamwerk), terwyl die tweede berig 

terugvoer oor die uitkoms van die versoek gee (veranderde werklikheid). Die leser word 

ook daaraan herinner dat pogings om die aarde te beskerm ’n voortdurende proses moet 

wees (openlike onderrig en kritiese raamwerk). Daar is deesdae ook heelwat video’s wat 

die erns van die probleem onder leerders se aandag kan bring. Die berig en inhoud 

daarvan is dus lewensgetrou en hou sterk verband met die eise wat aan die globaal 

vaardige leerder gestel word om betrokke en verantwoordelik te wees. Vraagstelling is 

gebalanseerd en die vrae kom meestal ooreen met die tipe vrae wat leerders in die 

eindeksamenvraestel kan verwag. 

 

Toesprake 

Die uitdagings met dieremishandeling word in Teks 22 en 23 binne ’n bepaalde konteks 

(kritiese raamwerk) bespreek. ’n Tradisie wat in die Middeleeue reeds begin is, behoort 

gestop te word,  aangesien dit dieremishandeling (gesitueerde werklikheid) is en die 

persoon, as ’n buitestaander, voel dat ons ’n verantwoordelikheid het om hierdie diere te 

beskerm (veranderde werklikheid). Vraagstelling in die NSS-eindeksamenvraestelle is 

stelselmatig aangepas en leerders moet deesdae eerder verduidelik waarom ’n stelling 

waar/onwaar is en vrae word duideliker gevra, in terme van die verwagting wat dit aan 

die leerder stel.  
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Teks 22: Toespraak (Deel 1) 
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Teks 23: Toespraak (Deel 2) 
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By vraag 5 sal die instruksie byvoorbeeld insluit hoe die antwoord weergegee behoort te 

word, naamlik dat slegs die woord of frase neergeskryf moet word, of die volledige sin 

waarin die antwoord onderstreep is. Vraag 7 vereis hoërorde-denke wanneer die leerder 

‘n persoonlike mening oor die situasie moet vorm. Dit wil voorkom asof die skrywer 

navorsing oor die onderwerp gedoen het, maar daar is geen verwysing na geloofwaardige 

bronne nie. Die gebruik van woorde soos “glo” kan daarna verwys dat die inligting op 

hoorsê gebaseer kan wees. In die laaste vraag word ’n beroep op die leerder se etiese 

verantwoordelikheid  gedoen en moet die leerder standpunt inneem (veranderde 

werklikheid). 

 

Koerantberigte 
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Die koerantartikel oor renosterstropery (Teks 24) begin deur die konteks (kritiese 

raamwerk), waarbinne die berig gelees moet word, te gee. Dit is belangrik dat persone in 

gesagsposisies ook standpunt teen ongeregtighede inneem (veranderde werklikheid). 

Wat opvallend is, is dat Prins William hier bloedjonk is. Hy is intussen getroud en het drie 

kinders. Dit beklemtoon dus die ontoepaslikheid van die teks (gesitueerde werklikheid). 

Leerders sal onmiddellik besef dat die teks verouderd is. Die implikasies van hierdie 

vernietigende gedrag (stropery) vir die ekonomie en toekomstige generasies word ook 

verduidelik en deur kenners met feite gestaaf. Die teks is lewensgetrou en toepaslik, maar 

die nuutste statistiek sou waarskynlik meer skokkend wees en ’n groter impak op die 

leerders hê. Postlees-vrae vestig die aandag op die interpretasie van die opskrif en die 

gebruik van woorde wat met emosie belaai is. ’n Woord soos “afmaai” beklemtoon die 

gevoelloosheid en die wreedheid waarmee die renosterhorings gestroop word. Die 

plasing van die foto trek nie net die aandag van die teikengroep (kritiese raamwerk) nie, 

maar wek ook simpatie by die leser. Vraagstelling is effektief gebruik, deurdat leerders 

vergelykings moet tref, die invloed op toerisme moet oorweeg en ook statistiek moet 

vergelyk (kritiese raamwerk lei tot veranderde werklikheid). 

Teks 24: Renosterstropery 
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Teks 25 oor ongesonde kinders is op feite gebaseer en relevant en verwys na werklike 

statistiek en kommentaar deur kenners op die gebied (kritiese raamwerk). Die 

gesitueerde werklikheid word binne ’n kritiese raamwerk gestel. Leerders of lesers van 

die artikel behoort deur inligting, wat deel van openlike onderrig vorm, beïnvloed te word 

om tot optrede (veranderde werklikheid) oor te gaan. Die artikel wat  in Rapport van 13 

Februarie 2011 gepubliseer is, vorm deel van die voorbeeldvraestel en verskaf ook wenke 

aan kinders en ouers om gesonder te leef en stel voor dat snoepwinkels en spazas naby 

skole gesonder opsies beskikbaar moet stel. As deel van ’n vraestel word die vrae ook 

sodanig gevra, dat verskillende denkvlakke aangespreek word. 
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 Teks 25: Ongesonde kinders 
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4.4.7.2  Ander tekssoorte vir visuele geletterdheid 

 

Advertensies 

Drie advertensies word as teks in die graad 12-handboek gebruik. Die eerste een is ’n 

advertensie oor ’n GPS-toepassing (Teks 26) wat afgelaai kan word om die verbruiker as 

toeris in Suid-Afrika te help. Heelwat kritiek kan deur ’n multigeletterdheidslens teen 

hierdie advertensie gelewer word, aangesien dit visueel redelik ontoeganklik is. Eerstens 

is daar te veel leeswerk en tweedens is die lettertipe wat gebruik word om die 

onderafdelings te benoem, moeilik leesbaar. Volgens die KABV word die 

prosesbenadering ten opsigte van al die taalvaardighede met prelees, lees en postlees 

(of dan preluister, luister en postluister asook preskryf, skryf en postskryf) gevolg.  

 

By hierdie advertensie word die prelees-fase afgeskeep deurdat geen voorkennis 

geaktiveer word nie en die opdrag bloot lees: “Lees eers die kop en dan die advertensie 

goed deur” (Gouws et al. 2013b). Geen voorspellings of visuele leidrade word gebruik om 

die leerder op die inhoud voor te berei nie. Die postlees-vrae verteenwoordig verskillende 

moeilikheidsgrade deurdat die feitelike vraag (’n wat-vraag) eerste gevra word, waarna 

daar na interpretasie, verduideliking, evaluering en die struktuur van die teks beweeg 

word. Die vraagstelling is egter onduidelik. In vraag 5 word daar byvoorbeeld nie leidrade 

verskaf om die leerder te help bepaal of die antwoord by “beplan” of “verken” gesoek 

behoort te word nie. In vraag 8 word oor die toepaslikheid van die foto in die advertensie 

gevra, maar die foto wat wys hoe die toepassing lyk, kom baie verouderd voor en is nie 

visueel treffend nie. Wat gesitueerde werklikheid betref, is daar dus nie ooreenstemming 

tussen ’n 2023-leerder se tegnologiese wêreld en hierdie 2012-advertensie nie (Van der 

Berg & Engelbrecht 2023). 

 

Wat openlike onderrig betref,  is die steierwerk van die vrae nie kundig gedoen nie en dit 

stem ook nie ooreen met die wyse waarop vrae in EAT dikwels gevra word (deur 

verskillende alternatiewe te gee waaruit die leerder slegs hoef te kies) nie. Vraag 7 se 

“waar of vals”-vraagstelling sluit egter wel by hedendaagse, konvensionele vraagwyses 

in EAT-vraestelle aan. Geen kritiese vrae word oor die doel, teikengroep en die 
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geslaagdheid van die advertensie se boodskap gevra nie en daar is ook geen poging 

aangewend om leerders hul eie teks, soos ’n beter advertensie of  ’n nuwer tegnologiese 

toepassing, te laat skep nie (Van der Berg & Engelbrecht 2023). Hierdie advertensie slaag 

nie as ’n oorredende teks nie en sou as wêreldvreemd eerder as lewensgetrou (Maley en 

Tomlinson 2017) beskryf kon word. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Teks 26: Wegbreek-reis-app 
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Die tweede advertensie (Teks 27) is ook nie visueel geslaagd nie, aangesien dit meer 

inligting bevat (te veel woorde) oor die proses wat leerders moet volg indien hulle in die 

studiebeurs van R5 000 sou belangstel. Daar is te veel inligting en detail oor hoe leerders 

moet aansoek doen, hoe die ontvangers aangewys gaan word en waarom die beurs 

toegeken word. Selfs waarvoor die geld aangewend mag word, word uitgestippel. Die 

advertensie voldoen dus nie aan die visuele konvensies van moderne advertensies 

waarvolgens soveel moontlik betekenis deur so min as moontlik woorde gegee word nie.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Teks 27: Wen 'n beurs 
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Volgens die kritiese raamwerk trek dit dus nie aandag (“attention grabbing”) nie (Janks 

en Dixon 2014). Alhoewel matriekleerders daarin sou belangstel om vir  ’n beurs aansoek 

te doen, word die aantreklikheid daarvan beperk deur die idee van ’n R5 000-studiebeurs 

wat ’n magdom prosesse soos die skryf van ’n motiveringsbrief insluit. In 2023 is dit 

besonder finansieel aanloklik nie. Lesers van die dagblad sal oor die toekenning van die 

beurse besluit en die aansoek moet gepos (slakkepos!) word. Wat gesitueerde 

werklikheid betref, sal ’n matriekleerder in 2023 moeilik met hierdie teks identifiseer. Hier 

is (ten spyte van die opskrif wat boaan verskyn) geen prelees wat die prosesbenadering 

van die KABV ondersteun nie.  

 

Die opdrag lees soos volg: “Lees die volgende advertensie so goed deur dat jy presies 

weet wat jy alles moet doen om vir hierdie beurs aansoek te doen” (Gouws et al. 2013b). 

Daar is dus geen aandag aan prelees gegee nie; inteendeel, die opdrag getuig van ’n 

ingewikkelde, veeleisende en vervelige aktiwiteit wat nie die kommunikatiewe benadering 

van die KABV ondersteun nie. Die tien postlees-vrae is inhoudgedrewe en verwag van 

die leerder om inligting soos die aantal leerders aan wie die beurs toegeken word in die 

advertensie te soek, asook hoe leerders daarvoor moet aansoek doen. Enkele vrae word 

wel oor die doel, die toon van die advertensie en die gebruik van die foto in die 

advertensie gevra, maar die vrae is so generies en verbeeldingloos dat hierdie 

advertensie leerders waarskynlik nie sal motiveer om opgewonde te raak oor ’n stokou 

beursaansoek wat nie hulle werklikheid weerspieël nie, wat nog te sê hulle globale 

vaardighede ontwikkel. Daar is dus geen sprake van ingrypings deur openlike 

onderrig en veranderde werklikheid  in hierdie advertensie nie (Van der Berg & 

Engelbrecht 2023). 
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Die derde en laaste advertensie (Teks 28)  is ’n betoog teen vuurwerke, en alhoewel dit 

in sy doel slaag om bewuswording te skep oor die nadelige uitwerking wat vuurwerke op 

troeteldiere het, is dit nie werklik ’n advertensie wat ’n produk probeer verkoop of soos 

Janks en Dixon (2014) die advertensiegenre met die woord “buy.ology” beskryf nie. Tog 

word die genre duidelik as ’n advertensie onder lees en kyk aangedui. Hierdie keer word 

prelees en lees nie eers genoem nie. Daar is slegs twee postlees-vrae oor hierdie teks: 

 

• Wat is die doel van die advertensie? 

• Dink jy dit is ’n goeie advertensie? Verduidelik. 

 

Geen vrae word oor die visuele simbool waarmee vuurwerke verbied word, of die gebruik 

van die hoofletters (NEE) om die betoog te beklemtoon, gevra nie. Volgens Janks en 

Dixon (2014) behoort beelde soos foto’s of illustrasies altyd volgens drie vrae ontleed te 

word: 

 

• Wie is in die foto (en wie nie)? 

• Hoe word akteurs in die visuele beeld deur die kameraskoot, kamerahoek, kleur, 

oogkontak en lig voorgestel? 

• Wat is die konteks waarbinne hierdie karakters uitgebeeld word? 

Teks 28: Vuurwerke 
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Nie die hond se dapperheid of weerloosheid óf kamerategnieke, soos dat die hond direkte 

oogkontak met die kyker maak, word in die vrae aangespreek nie. Daar word dus ’n 

waarde-oordeel en ’n verduideliking van die waarde-oordeel van die leerder verwag 

sonder enige steunpunte, visuele leidrade of idees na aanleiding waarvan die leerder die 

vraag moet beantwoord (Van der Berg & Engelbrecht 2023). ’n Gulde geleentheid vir die 

ontwikkeling van kritiese denkvaardighede gaan dus verlore. Alhoewel die teks oor die 

potensiaal beskik om leerders met die hond te laat identifiseer (gesitueerde werklikheid), 

word die ingrypingswaarde van die teks nie genoegsaam deur vraagstelling ontgin nie en 

is hier nie sprake van openlike onderrig, kritiese raamwerk of veranderde werklikheid nie 

(Van der Berg & Engelbrecht 2023). 

 

Diagramme 

 

Die kaart en sirkeldiagram (Teks 29) vereis slegs dat inligting op die kaart en in die 

sirkeldiagram geïdentifiseer en neergeskryf word. Daar word dus geen uitdagings gestel 

wat hoërorde-denke assesseer of ontwikkel nie. Slegs een van die diagramme in die 

graad 12-handboek stem ooreen met die tipe vrae wat in Teks B van die  

eindeksamenvraestel gevra word.   

 

  

Teks 29: Kaart en sirkeldiagram 

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



  136 

 

Teks 30, oor kinders se ongesonde eetgewoontes, verskaf ’n kleurvolle, visuele diagram 

wat die oorsaak van kinders se swak gesondheid uiteensit (gesitueerde werklikheid) 

asook hoeveel kinders daardeur beïnvloed word (kritiese raamwerk).  Steierwerk lei die 

leerder van  die eenvoudige vrae waar inligting gesoek en neerskryf word, tot by menings 

oor funksionaliteit en afleidings wat oor kinders se gesondheid gemaak kan word. Die 

diagram verg dus interpretasie deur aan die visuele aandag te gee (veranderde 

werklikheid). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

. 

 

 

 

 

 

 

 

Hierdie diagram verskyn egter eers in die voorbeeldvraestel aan die einde van die boek 

en leerders kry dus geen blootstelling aan hierdie tipe vrae voordat dit in die 

voorbeeldvraestel verskyn nie. In baie gevalle word voorbeeldvraestelle eers vir 

hersieningsdoeleindes kort voor die eindeksamen gebruik. 

 

 

Teks 30: Ongesonde kinders 
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Kennisgewings 

Teks 31 bestaan uit ’n kennisgewing van ’n winterskool wat deur Die Oggendstem 

aangebied word. ’n Huistaal-leerder sou waarskynlik aanklank by die aanbieding in die 

kennisgewing kon vind, maar vir die EAT-leerder sal die feit dat die onderrigmedium 

Afrikaans is, nie juis aanloklik wees nie. Leerders wat Afrikaans EAT en Engels Huistaal 

neem, word nie geakkommodeer nie en vorm dus nie deel van die teikengroep van hierdie 

kennisgewing nie. Die vrae vereis geen hoërorde-denke nie en is beslis nie geslaagd as 

voorbereiding vir die NSS-eindeksamen nie.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Teks 31: Die Oggendstem 

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



  138 

 

Resensies 

Semi-soet (Teks 32) word as ’n suksesvolle komedie beskryf (gesitueerde werklikheid). 

Die visuele voorstelling (plakkaat) help om hierdie idee te versterk, Die leser weet nie net 

dadelik watter tipe film bespreek gaan word nie (kritiese raamwerk), maar dat die resensie 

moontlik tot optrede sal lei. Indien jy van komedie hou, sal jy die resensie beslis wil lees. 

Die verskillende elemente van ’n tipiese resensie word aan weerskante van die teks 

aangedui (openlike onderrig) en kan as raamwerk dien om veranderde werklikheid te 

aktiveer. Die leerder kan die resensie dus as voorbeeld gebruik wanneer ’n soortgelyke 

skryfopdrag gedoen moet word. Die leerder behoort met die beskikbare inligting self in 

die toekoms ’n soortgelyke teks te kan skep. Verder moet die leerder die effektiwiteit van 

die plakkaat evalueer en die nodige inligting uit die resensie identifiseer om die storielyn 

op te som. 
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Spotprente en strokiesprente 

’n Spotprent uit Beeld van Januarie 2012 (Teks 33) beeld ’n renosterkoei en haar 

angstige kalfie (die kalfie huil) uit en die koei troos dat daar “darem hoop is” omdat daar 

’n koerant teen ’n boom vasgespyker is wat aankondig dat heinings herstel gaan word 

(wat moontlik kan keer dat renosters vir die smokkelhandel van hul horings gejag word).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Teks 32: Resensie 
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Agt vrae, wat in moeilikheidsgraad toeneem, word oor die spotprent gevra en die vrae het 

almal te doen met die visuele ontleding van die spotprent. Daar word na die boodskap 

van die spotprent (die uitwissing van die renosterspesie), die fisiese konteks (’n wildpark), 

die doel van die spotprent (bewusmaking van renosterstroping) en liggaamstaal deur 

visuele leidrade (die kalfie se trane) in die vrae verwys. Satiriese kommentaar word ook 

deur die kat in die agtergrond gelewer (“die hoop beskaam nie”) en dan word die 

uitdrukking onderaan die vrae verduidelik. Hierdie aktiwiteit sou leerders wel voorberei op 

die visuele vraag van ses punte wat jaarliks in die eindeksamen gevra word en wat vereis 

dat leerders visuele leidrade kan gebruik om betekenis aan tekste te verleen. Die vrae is 

nie volgens ’n taksonomie opgestel nie en bevat nie konvensionele werkwoorde soos 

noem, verduidelik, vergelyk, skep, ensovoorts, soos wat dit in die taksonomieë en 

nasienriglyne van die vraestel gegee word nie.  

 

Tog is dit ’n sinvolle teks omdat dit leerders voorberei om visuele interpretasie te doen. 

Uit ’n multigeletterdheidsoogpunt kom die vraagstelling wel by die doel en betekenis van 

die satiriese teks uit; konstruktivistiese steierwerk vind wel in ’n mate plaas en die teks 

betoog wel vir sosiaal-ekologiese verandering en bewusmaking van die mens se 

verantwoordelikheid hierin (veranderde werklikheid). Eie ervaring en voorkennis 

(gesitueerde werklikheid) word ook wel deur ’n vraag oor empatie met die renosters 

aangespreek. Tog is hierdie teks kwantitatief sowel as kwalitatief gesproke nie besinnend 

Teks 33: Renoster 
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genoeg om leerders voor te berei om soortgelyke tekste in die eksamen te verstaan, te 

interpreteer, te ontleed en te sintetiseer nie. Volgens Maley en Tomlinson (2017) behoort 

leerders voorberei te word om in die werklike wêreld te kan funksioneer. Vir ’n taak om 

lewensgetrou te wees, beteken dat leerders ’n opdrag met werklikheidswaarde, ’n 

kommunikatiewe doel en spesifieke uitkoms voltooi (Van der Berg & Engelbrecht 2023).  

 

Webblaaie 

Die enigste voorbeeld van ’n webblad (Teks 34) in die handboek, word as ’n  

klasbespreking gedoen. Leerders moet die webwerf bestudeer en ses vrae daaroor 

beantwoord. Die vrae verskyn nie in die handboek nie, maar wel in die onderwysersgids 

(R. Gouws, S. Gouws, M. Lätti, I. Grobler, K. Grobbelaar, M. Smit, M. Peacock & S. 

Pretorius 2013a).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Teks 34: Webblad oor gidshonde 
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Leerders moet die leuse van Helpende Honde identifiseer, aandui hoeveel “afdelings” 

daar is, waar meer inligting bekom kan word en of die gebruik van illustrasies in die 

programvoorskou ’n goeie idee is. Die leerder moet ook die doel van die webblad 

identifiseer.  Die leerder word deur steierwerk gelei vanaf laerorde-vrae tot by die laaste 

twee vrae waar die sinvolle gebruik van illustrasies en doel van die webblad oorweeg 

moet word. Hierdie aktiwiteit sou dus ooreenkom met die tipe vrae wat in Teks B in die 

eindeksamenvraestel geassesseer word. Die vrae vereis analitiese en kritiese denke 

(veranderde werklikheid). Die vraag is egter of ’n enkele voorbeeld van ’n webblad in ’n 

graad 12-handboek, leerders voldoende vir die eise van die NSS-eindeksamenvraestel 

sal voorberei. Sal leerders iewers aantekeninge maak en weer voor die eksamen daarna 

gaan kyk? As ’n geskrewe oefening waarvan die vrae in die handboek verskyn, sou 

leerders dit weer voor die eksamen kon deurwerk. 

 

Daar is wel een teks in die graad 12-boek wat visuele teksontginning oefen. Verder word 

alle visuele tekste bloot gebruik as taal in konteks om grammatikale strukture aan te 

spreek, ’n gebruik waarteen Tomlinson reeds in 2008 waarsku. 

 

Leerders moet in hul graad 11-jaar reeds voldoende vir die NSS-eindeksamenvraestelle 

voorberei word. Dit beteken dat leerders reeds van graad 10 af voldoende blootstelling 

aan al die afdelings sal kry, wat tydens die NSS-eindeksamen geassesseer word. In 

graad 12 behoort leerders reeds al die kreatiewe skryfformate en alle grammatika onder 

die knie te hê en word die meeste tyd aan letterkunde bestee. Dit is daarom belangrik om 

ook ondersoek in te stel na die handboeke wat in graad 10 en 11 ter voorbereiding vir 

graad 12 gebruik word. Vervolgens sal die leesbegrip- en visuele geletterdheidsaktiwiteite 

in die graad 11 boek ondersoek word. 
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4.4.8 Afrikaans sonder grense Graad 11 
 

4.4.8.1  Tekste vir leesbegrip 

Tekste vir leesbegrip behoort relevant, lewensgetrou en boeiend te wees, Elke teks 

(geskrewe/visueel) wat vir hierdie doel van begrip (lees en kyk) ingespan word, sal in 

terme van die teenwoordigheid van die pilare van multigeletterdheid ondersoek word, 

terwyl aktiwiteite vir die assessering van globale vaardighede ondersoek sal word. Die 

doel is dus om vas te stel of die vraagstelling vir die assessering van denkvaardighede 

op verskillende vlakke, maar veral hoërorde-denke voorsiening maak. 
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Teks 35 oor die oorsprong van name, bespreek die onderwerp vanuit verskillende 

perspektiewe (kritiese raamwerk). Daar is sekere name wat uit spesifieke tale voortspruit, 

terwyl ander deur mitologie geïnspireer is. Die artikel gee die leerder insig in die invloed 

wat kultuur (gesitueerde werklikheid) op naamkeuses het en verduidelik waarom 

naamkeuses in die Afrika-kultuur so belangrik. Dit fokus ook op die invloed van godsdiens 

op naamgewing, en hoe geloofstradisies soos die Koran en die Bybel 'n rol in 

naamgewing speel (openlike onderrig). Die artikel werp lig op die oorsprong van name, 

Teks 35: Oorsprong van name 
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die assosiasies wat daarmee gepaard gaan, en die verskillende gebruike daarvan. Dit 

moedig die leerder aan om na te dink oor die verband tussen name en persoonlikhede, 

en om te reflekteer oor hoe hy of sy oor ’n spesifieke naam voel (veranderde werklikheid). 
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Teks 36 oor Harry wat dwelms los, verwys na 'n suksesvolle akteur van Mitchells Plain 

wat die teatergroep Energy Theatre vir jongmense gestig het (gesitueerde werklikheid). 

Wat hierdie teks relevant in die Suid-Afrikaanse konteks maak, is die feit dat Harry, as 'n 

rebelse tiener, slegte gewoontes aangeleer het omdat sy ma hom nie wou toelaat om sy 

droom na te streef nie (openlike onderrig). Sy gedrag het egter begin verander toe sy ma 

hom begin ondersteun het, en hy deel vandag sy verhaal oor die negatiewe invloed van 

dwelms op jou lewe, met tieners (veranderde werklikheid). Alhoewel die artikel relevant 

is vir hedendaagse tieners, word geen spesifieke bron of tydperk wat tot die konteks 

(kritiese raamwerk) bydra, vermeld nie. Dit nooi die leerder egter uit om oor die redes 

agter Harry se aanvanklike gedrag te besin en ook oor wat daartoe gelei het dat dinge 

verander het (veranderde werklikheid). 

 

 

 

Teks 36: Harry los dwelms 
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Teks 37 handel oor die gevare van drink en bestuur en kan met 'n koerantberig of 

tydskrifartikel vergelyk word. Verwysing na 'n spesifieke bron en datum sou die artikel 

meer lewensgetrou maak en dit binne 'n spesifieke konteks plaas. Dit sou help om te 

bepaal hoe die boetes vir dronkbestuur vergelyk met die hedendaagse boetes. Die artikel 

verwys wel na die gevolge van dronkbestuur en verskaf waardevolle wenke om in sulke 

omstandighede veilig tuis te kom (openlike onderrig). Die leerder word verder uitgedaag 

om die boodskap van die teks te identifiseer, gebeure in chronologiese volgorde te 

rangskik (veranderde werklikheid), en woorde met dieselfde of teenoorgestelde 

betekenisse te identifiseer (openlike onderrig). 

Teks 37: Verkeersreëls 
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In Teks 38 en 39 word rekspring as die perfekte sport vir avontuurlustiges beskryf. Dit is 

in die jeugblad Jip van Beeld gepubliseer. Alhoewel dit reeds in 2008 gepubliseer is, is 

rekspring steeds 'n aktiwiteit wat avontuurlustiges fassineer. Die artikel moedig die leser 

aan om die ervaring deur die oë van 'n rekspringer te beleef (kritiese raamwerk). Verdere 

konteks word gebied deur inligting te verskaf oor ander plekke waar avontuurlustiges hul 

volgende adrenalieninspuiting kan kry (openlike onderrig). Die artikel verduidelik ook die 

Teks 38: Rekspring (1) 
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verskil tussen valskermspring en rekspring, asook die veiligheidsmaatreëls en voorsorg 

wat oorweeg moet word voordat jy die uitdaging aandurf (openlike onderrig). Die leser 

word aangemoedig om vrese te konfronteer en nuwe uitdagings aan te pak (veranderde 

werklikheid). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Teks 39: Rekspring (2) 
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Teks 40 oor die “vrugtemandjie uit Kannaland”, bevat 'n kaart wat die leser help om die 

plekke wat in die artikel genoem word op die kaart te identifiseer (kritiese raamwerk). Dit 

word as 'n inligtingsteks geklassifiseer, maar daar is geen aanduiding van wanneer die 

teks geskryf is of waar dit verskyn het nie. Hierdie gebrek aan konteks maak dit moeilik 

om die gesaghebbendheid en betroubaarheid van die bron te bepaal (kritiese raamwerk). 

Die artikel is moontlik as promosie-artikel vir die omgewing bedoel. Dit gee die ligging en 

verduidelik die oorsprong van die pleknaam (openlike onderrig). Die omgewing word 

beskryf met verwysings na die temperatuur en die produkte wat in die omgewing 

geproduseer word (kritiese raamwerk). Die leser word aangemoedig om die omliggende 

omgewing te verken (veranderde werklikheid). Hierdie teks gee dus meer inligting oor 'n 

plek wat leerders dalk nog nie besoek het nie, en probeer besoekers lok deur interessante 

feite oor die omgewing te deel. Dit is belangrik dat die leerder dus die oorspronklike doel 

van die teks kan identifiseer en ook hoe dit ’n invloed op die inligting wat aangebied word 

kon hê (kritiese raamwerk). Die vraagstelling benut die geleentheid om die leerder se 

bewustheid van rigting te toets (veranderde werklikheid), terwyl die res van die vrae meer 

op laerorde-vaardighede fokus. 

Teks 40: Kannaland 
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Teks 41: Natuurwonder 
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Daar word in Teks 41 na koraalriwwe as die reënwoude van die see verwys (gesitueerde 

werklikheid). In hierdie artikel oor ’n natuurwonder onder die see, word verduidelik wat 

die funksie van koraalriwwe is en ook waar dit aan die Suid-Afrikaanse kus gevind kan 

word (kritiese raamwerk). Die Isimangaliso vleilandpark is ’n wêrelderfenisgebied by 

Sodwanabaai. Daar word verder na die Groot Koraalrif aan die kus van Queensland 

verwys, wat só groot is dat dit vanuit die buitenste ruim gesien kan word (openlike 

onderrig). Die koraalrif word as ’n lewende organisme beskou waarvan die toestande van 

die water dieselfde gehou moet word (kritiese raamwerk). Die leser word ingelig oor die 

invloed van menslike aktiwiteit op die voortbestaan van die koraalriwwe. Dit behoort die 

leser tot nadenke te stem en toekomstige optrede te beïnvloed (veranderde werklikheid). 

Vraagstelling vereis van die leerder om die ooreenkomste tussen koraalriwwe en 

reënwoude te identifiseer en veral te weet hoe belangrik die voortbestaan van 

koraalriwwe is (kritiese raamwerk). 

 

Teks 42 is ’n koerantartikel  en is oorspronklik in 2011 gepubliseer. Pugh het sedertdien 

verskeie prestasies behaal, soos om die eerste persoon te wees wat in November 2017 

in die Antarktiese waters rondom South Georgia-eiland te swem. Lewis Pugh is 'n 

suksesvolle Suid-Afrikaner wat sy geheime tot sukses met ander deel (openlike onderrig 

wat tot veranderde werklikheid kan lei). Hy het al van jongs af gedroom en beklemtoon 

die belangrikheid om doelwitte te stel. Hy deel ook die bron van sy inspirasie en hoe die 

"Chicken Soup for the Soul"-reeks hom gehelp het om elke dag sy daaglikse doelwitte 

neer te skryf en te bereik (kritiese raamwerk). Die antwoorde op die vrae kan in die teks 

gevind word, maar die leerder moet ook die konsepte in sy/haar eie woorde verduidelik 

en 'n mening daaroor vorm (veranderde werklikheid). Bloom se hersiene taksonomie is 

dus in gedagte gehou toe die vrae opgestel is. 
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Teks 42: Lewis Pugh 
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Die reuksintuig speel ’n belangrike rol in ons alledaagse bestaan. Teks 43 oor reuk, het 

ongelukkig geen bron of datum wat die inligting binne ’n bepaalde konteks plaas en die 

geloofwaardigheid daarvan bevestig nie (kritiese raamwerk). Die werking van die 

reuksintuig word verduidelik, terwyl die verskil tussen die vermoëns van mense en diere 

verskil. Diere skei ook feromone af wat hulle beskerm, die teenoorgestelde geslag tydens 

paartyd kan aantrek, of gebruik reukmerke om hul terrein af te baken (openlike onderrig). 

Die antwoorde vir die vrae wat op die teks gebaseer is, is meestal in die teks en leerders 

hoef dit dus net te vind. Daar is geen vrae wat evaluering, toepassing, ontleding of 

kreatiwiteit (veranderde werklikheid) vereis nie. 

 

 

Teks 43: Snuif-snuif 
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 Teks 44: Lekker by die see! 
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Teks 44, “Kyk vir die selfoonkamera en sê: “Lekker by die see!”, is ’n lewensgetroue teks 

wat in ’n koerant verskyn het (kritiese raamwerk). Die inhoud gee raad oor dinge wat die 

leser kan doen om beter op selfoonfoto’s te lyk (openlike onderrig). Iets wat vandag veral 

meer toepaslik vir tieners sou wees, is raad oor hoe om beter selfies te neem. Toe hierdie 

artikel in 2010 geskryf is, was selfone met kameras nog ’n nuutjie. Selfone het ook net 

een kamera gehad en die manier waarop selfies geneem moes word, is deur die beperkte 

tegnologie van daardie tyd beïnvloed (kritiese raamwerk). Deesdae is selfies ’n deel van 

elke tiener se daaglikse bestaan. Die vrae oor hierdie artikel vereis dat die leerder bloot 

die antwoorde in die teks vind, met geen uitdagings wat kritiese denke of kreatiwiteit  

(veranderde werklikheid) vereis nie. 

 

  

Teks 45: Aanhouer wen 
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Nzuzo Mnikathi (Teks 45) is ’n jong Suid-Afrikaner wat ’n doelwit gestel het om die jongste 

swart Suid-Afrikaner te wees om die Suidpool te bereik. Nzuzo het reeds swaarkry en 

hartseer beleef (gesitueerde werklikheid), maar sy skoolhoof  het hom geleer om nie na 

’n mislukking op te gee nie (kritiese raamwerk). Dit is jammer dat daar geen inligting is 

wat aandui of hy in sy doel geslaag het nie. Vrae wat die leerder uitdaag om in die tiener 

se skoene te staan, die boodskap van die artikel te identifiseer en die rol wat die skoolhoof 

in die leerder se lewe gespeel het, te identifiseer (kritiese raamwerk), toets die leerder se 

vermoë om toe te pas, te ontleed en te evalueer (veranderde werklikheid).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



  161 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Teen Oktober 2010 het 90% van Suid-Afrikaners, volgens die koerantberig in Teks 46, 

reeds selfone gehad. Wat die artikel ontoepaslik maak, is die feit dat toepassings soos 

MXit aan die orde van die dag was, maar erger nog, dat daar op daardie stadium slegs 

twee boeke van Suid-Afrikaanse skrywers as “mobiele boeke” (deesdae bekend as e-

boeke) beskikbaar was. Verder is dit duidelik dat MXit en BBM die platforms was waarop 

tieners gekommunikeer het en dat die hedendaagse tiener waarskynlik nog nooit van 

hierdie toepassings gehoor het nie. Die geselsplatform MXit was 'n gewilde keuse onder 

Suid-Afrikaanse tieners en jongmense in hul vroeë twintigs, toe dit in 2005 (Businesstech 

2016) vóór die slimfoon-era bekendgestel is, maar het 'n slagoffer geword van die intense 

mededinging van internasionale aanbiedings soos WhatsApp en Facebook. Die 

toepassing is reeds sedert 30 September 2016 nie meer aktief nie (Businesstech 2016), 

terwyl BBM die laaste keer in Mei 2019 (Press Association 2019) aktief was.  

 

Die enigste vraag waarvoor die antwoorde nie direk in die teks beskikbaar is nie, vereis 

van die leerder om die skrywer se houding teenoor MXit en lees te verduidelik 

(veranderde werklikheid). Hierdie teks kan weer verbind word met soortgelyke tekste 

waar die verandering in tegnologie hierdie tekste onbruikbaar maak, en die onderwyser 

Teks 46: E-boeke 
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die verantwoordelikheid het om nuwe, meer relevante tekste te identifiseer. Kyk 

byvoorbeeld na die teks oor Blackberry (spotprent), die strokiesprent waar die tiener 

vertel hoe hy op bladsy 216 met sy meisie op Twitter en Facebook kommunikeer en die 

selfoonadvertensie op bladsy 136, waar die adverteerder ’n selfoonkamera en toegang 

to WiFi  as trekpleisters probeer gebruik. Daar is ook ’n opdrag op bladsy 270 waar die 

leerder ’n opsomming oor die veilige gebruik van MXit moet maak en Teks 47 oor die 

voor- en nadele daarvan is ’n verdere voorbeeld van ’n teks en aktiwiteit wat beslis nie 

deur die hedendaagse tiener as relevant beskou sal word nie. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Teks 47: MXit 
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Teks 48  is ’n koerantartikel wat vertel hoe die Pionierskool se leerders Blombos se strand 

skoongemaak het (gesitueerde werklikheid). Hulle het self inisiatief geneem en tientalle 

sakke vullis ingesamel (kritiese raamwerk).  Daar word na hul deursettingsvermoë verwys 

en hoe hulle ’n verskil wou maak deur as ’n span saam te werk (veranderde werklikheid).  

Die artikel mag moontlik ander tieners aanmoedig om ’n verskil in die wêreld te maak 

(veranderde werklikheid). Leerders moet die figuurlike taalgebruik kan interpreteer en 

vasstel wat die doel van hierdie koerantberig is (kritiese raamwerk). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Teks 48: Pionierskool 
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Die koerantberig uit Beeld (Teks 49) verskyn in die voorbeeldvraestel en verwys na ’n 

foto van ’n olifantkalfie wat deur ’n krokodil aangeval is en wêreldwyd opspraak gemaak 

het. Dit is ’n lewensgetroue teks met ’n kop wat die leser se aandag trek. Dit verwys na 

’n platform wat die afgelope 10 jaar aansienlik gegroei en dus steeds toepaslik is. Dit  is 

waarskynlik verder op sosiale media versprei en word met ’n video op YouTube verbind 

wat op daardie stadium reeds 57 miljoen keer gekyk is. Dit bewys ook dat inligting binne 

’n oogwink oor die wêreld heen versprei en dat mense tot só ’n mate daardeur aangegryp 

is, dat dit ook op ander platforms (Sky News)  gedeel is. Die foto is in die wildtuin geneem, 

toe die kalfie deur die olifantkoeie in die trop gered is (kritiese raamwerk).  

 

Daar word van die leerder verwag om sekere afleidings uit die beskikbare inligting te 

maak, soos wie die teikengroep van die berig sou wees en die verwysing na YouTube en 

Sky News bewys dat die berig wêreldwyd gedeel is (veranderde werklikheid). Die res van 

die vrae is baie eenvoudig en die antwoorde kan direk in die teks gevind word.  Dit is 

verder ’n goedvoelstorie wat as gevolg van “spanwerk” ’n positiewe einde het (veranderde 

werklikheid). Daar word in die koerantberig aan die fotograaf erkenning gegee en die 

oorspronklike bron word aangedui. Taalgebruik is realisties en nie gedwonge soos in die 

Netfiks-advertensie (Teks 53) nie. 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Teks 49: Stryd om die slurp 
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Teks 50  (Lätti et al. 2012, p. 269) oor die oorsprong van weerlig, verwys na die 

wetenskaplike en kulturele verklarings vir die ontstaan daarvan (openlike onderrig). 

Kennis van ander kulture word bevorder deur die verwysing na Zoeloe- en Xhosa-kulture 

(kritiese raamwerk). Die artikel is in die Suid-Afrikaanse konteks geskryf en verwys na 

feite wat deur ’n kenner bevestig word en is daarom geloofwaardig.  Die teks is in ‘n 

koerant gepubliseer en is daarom lewensgetrou en ook relevant. Daar word van die 

leerder verwag om tussen feite en menings te onderskei en vas te stel wat die joernalis 

se doel met die kop van die berig was (veranderde werklikheid). 
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4.4.8.2  Ander tekssoorte vir visuele geletterdheid 

 

Advertensies 

Drie advertensies word in Teks 51 (Lätti et al. 2012) gekombineer om die gebruik van 

kleur en geure in bemarking te ondersoek. Die bemarker maak gebruik van kleur en geure 

om die boodskap te versterk en die teikengroep te help om die handelsnaam te onthou 

(kritiese raamwerk). Alhoewel die eerste aktiwiteit deel van die kyk en praat-afdeling 

uitmaak, dra die vrae wel sinvol tot die ontwikkeling van visuele geletterdheid by 

(veranderde werklikheid). Die leerder kry nie net die geleentheid om die ooreenkomste 

en verskille tussen die drie advertensies te ontgin nie, maar ook om die teikengroep en 

boodskap van elkeen te identifiseer. Die leerder moet verder ook besluit watter 

advertensie die grootste indruk maak en wat die rede daarvoor is (kritiese raamwerk wat 

tot veranderde werklikheid lei). Die advertensies maak aanspraak op die gebruik van 

verskillende sintuie en leerders word aangemoedig om te besluit of dit in die spesifieke 

voorbeelde oorspronklik, of vervelig is (veranderde werklikheid). 

 

 

Teks 50: Gode se moordwapen 
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Teks 51: Drie advertensies 
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Die selfoonadvertensie in Teks 52 is in soveel opsigte ontoepaslik, dat leerders dit selfs 

lagwekkend mag vind. Die meeste van die kenmerke waarmee die moontlike koper gelok 

word, is verouderd of word al lank reeds as vanselfsprekend aanvaar. Die meeste kopers 

verwag dat ’n selfoon ’n kamera sal hê en is deesdae dikwels kieskeurig oor die kwaliteit 

daarvan. ’n Soektog na die Silverstreak-funksionaliteit lewer geen terugvoer nie, maar 

daar word van die leerder verwag om die Afrikaanse vertaling daarvoor op te spoor. Die 

begrip WeekendWonder is die naam van ’n spesifieke pakket en behoort nie in Afrikaans 

vertaal te word nie. Vraagstelling is dus nie realisties nie. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Teks 53  kan nie as lewensgetrou beskou word nie, aangesien heelwat van die elemente 

van ’n advertensie ontbreek. Dit is duidelik dat die skrywers die advertensie saamgestel 

het sodat spesifieke vrae gevra kan word. Daar verskyn Engelse vertalings vir woorde in 

die teks en die taalgebruik is baie gedwonge en onnatuurlik met baie beperkte inligting 

oor die program en die kostes daaraan verbonde, en geen kontakbesonderhede van die 

adverteerder nie. 

 

 

Teks 52: Superola 
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Teks 54 verwys na die watervalle met die sterkste vloei ter wêreld (openlike onderrig). 

Op die spesifieke tydstip wat die artikel publiseer is (kritiese raamwerk), was die vloei van 

die Augrabies-waterval in Suid-Afrika die sterkste. Die ander groot watervalle in die 

wêreld word elk visueel deur ‘n foto en ’n deel van ’n kaart voorgestel (gesitueerde 

werklikheid en openlike onderrig) sodat die leser met die eerste oogopslag weet hoe dit 

lyk en waar dit geleë is. Dit is in ’n koerant gepubliseer en daar word na die oorspronklike 

gesaghebbende bron van die inligting verwys (kritiese raamwerk). Leerders moet die 

Teks 53: Netfiks 
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letterlike betekenis van die titel verduidelik (veranderde  werklikheid) en die watervalle 

met die lande waar dit geleë is, verbind. Hierdie inligting kan net so uit die diagram 

oorgeskryf word.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Teks 54: Watervalle 
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Kaarte 

Die vereenvoudigde kaart van Suid-Afrika in Teks 55 wys belangrike 

besienswaardighede (openlike onderrig en kritiese raamwerk) en is ook 'n vinnige les in 

windrigtings (openlike onderrig). Die kaart beklemtoon ook die verband met ander 

skoolvakke (veranderde werklikheid). Elke besienswaardigheid word visueel voorgestel, 

en die leerder moet eerstens elke besienswaardigheid met die korrekte plek verbind 

voordat die verhouding van een besienswaardigheid tot 'n ander aangedui word 

(veranderde werklikheid). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Teks 55: Kaart 
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Die reisplan in Teks 56  is 'n gestruktureerde dokument of opsomming van beplande 

aktiwiteite en reisreëlings vir 'n spesifieke reis (kritiese raamwerk). Dit bevat belangrike 

inligting soos die reisbestemming, die vertrek- en terugkeerdatums, die verblyf- en 

vervoerreëlings, en 'n skedule van aktiwiteite of besienswaardighede wat gedurende die 

reis besoek sal word. Die reisplan  is aangepas na aanleiding van ’n werklike reisplan, en 

die oorspronklike bron word verskaf om die leerder die geleentheid te bied om meer 

inligting te bekom (veranderde werklikheid). Die vrae in die opdrag vereis dat die leerder 

die daaglikse aktiwiteite vergelyk en verskille identifiseer. Daar word ook aandag gegee 

aan die metodes om die leser se aandag te trek, en die aktiwiteite moet chronologies 

gerangskik word. Die leerder moet ook die belangrikheid van die insluiting van spesifieke 

inligting evalueer. Daar mag moontlik addisionele inligting wees wat bygevoeg kan word 

om die reisplan meer volledig te maak, en die leerder moet besluit of hierdie reisplan 

toepaslik vir sy persoonlike konteks is (veranderde werklikheid). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Teks 56: Reisplan 
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Spotprente en strokiesprente 

Die aarde is oorbevolk en die spotprenttekenaar probeer hierdie boodskap deur die 

visuele voorstelling  in Teks 57 oordra. Die leser kan aflei dat die aarde nie gesond is nie 

en dat meer mense tot meer besoedeling lei. Dit word verder geïmpliseer dat die mense 

nie na die aarde luister nie, maar dat die boodskap eintlik so duidelik is dat almal dit kan 

sien (of weet) en niks daaromtrent doen nie. Die leerder moet die verband tussen die 

aarde se toestand en gesigsuitdrukking identifiseer en ook wat die oorsaak vir die aarde 

se toestand is. Die rol van die vliegtuig met die boodskap moet ook verduidelik word. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Die feit dat Blackberry (Teks 58) nie meer deel van vandag se tieners se 

verwysingsraamwerk (gesitueerde werklikheid) vorm nie, beteken dat dit ook nie as 

moderne tegnologie geag word nie. Hoewel die teks in 2011 lewensgetrou en toepaslik 

sou wees, kan die hedendaagse tiener beslis nie daarmee identifiseer nie. Die beperkte 

twee vrae wat gevra word kan dus ook nie met sekerheid korrek beantwoord word nie, 

aangesien feite wat toe gegeld het, nie vandag geld of van toepassing is nie. Daar is 

beslis aspekte soos die omliggende omgewing en gesigsuitdrukkings wat beter ontgin 

kon word. 

 

 

Teks 57: Oorbevolking 
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Teks 59 is ’n strokiesprent oor tieners en sosiale media, en het nie ’n naam nie. Dit verwys 

wel na iets wat deel van elke tiener se leefwêreld vorm, naamlik sosiale media. Facebook 

en Twitter is egter nie platforms wat die vandag se tieners meer interesseer nie. Tieners 

gebruik hoofsaaklik WhatsApp, TikTok, YouTube, Instagram en Snapchat (Satista 

Research department 2023). Alhoewel WhatsApp in 2009 reeds bekendgestel is, was dit 

nie dadelik gewild nie. Snapchat is eers in 2012 bekendgestel, terwyl Facebook-

gebruikers meestal tussen die ouderdomme van 25 en 34 is (Statista Research 

Teks 58: Blackberry 
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Department 2023a). Twitter word in Suid-Afrika ook meestal deur gebruikers tussen die 

ouderdomme van 25-34 gebruik (Statista Research Department 2023b).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Slegs een uit die twintig punte wat op die strokiesprent gebaseer is, toets nie taal nie. In 

hierdie vraag moet die leerder uit die opsies kies wat in die strokiesprent geïmpliseer 

word. Die strokiesprent is dus nie werklik toepaslik vir vandag se tieners nie en 

vraagstelling mis heelwat geleenthede om die leerder se begrip van die kritiese raamwerk 

en veranderde werklikheid te toets. 

 

Teks 59: Sosiale media 
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Voorblaaie 

Die voorblad (Teks 60) van Dave Pepler se boek Immergroen: Stories oor plante, gebruik 

verskillende skrifgroottes en die foto om die leser se aandag te trek (openlike onderrig en 

kritiese raamwerk). Die leerder moet die verband tussen die illustrasie en die titel 

identifiseer en bepaal of die titel letterlik of figuurlik bedoel word (veranderde werklikheid). 

Verder moet die leerder oor die moontlike figuurlike betekenis van die woord 

“immergroen” besin. Die outeur se naam is in hoofletters gedruk omdat hy as ’n kenner 

op die gebied gereken word. Die naam van die fotograaf (Lien Botha) word ook op die 

voorblad genoem omdat sy ’n gerekende fotograaf en kunstenaar is en dit ook ’n 

trekpleister kan wees in die leser se keuse om die boek te koop. ’n Vraag waarin die 

leerder die teikengroep van hierdie boek moet identifiseer, sou ook ’n sinvolle bydrae tot 

die assessering van hoërorde-denke kon lewer. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Teks 60: Voorblad 
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Webblaaie 

Teks 61 is die enigste voorbeeld van ’n webblad in die graad 11-handboek.  Hier word ’n 

webblad bestudeer waar leerders sekere inligting moet soek. Dit herinner egter geensins 

aan ’n lewensgetroue webblad nie en geen werklike konteks word verskaf nie. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.4.9 Afrikaans sonder grense Graad 10 

 

Vervolgens sal tekste in die graad 10- handboeke ondersoek word. Ten  einde ’n volledige 

prentjie van die handboekreeks se bydrae tot die voorbereiding vir die NSS-

eindeksamenvraestel te kry, kan die graad 10-handboek nie geïgnoreer word nie.  Die 

moontlikheid bestaan ook dat die skrywers in graad 10 of 11 sterker op sekere aspekte 

van die kurrikulum kon fokus sodat meer tyd in graad 12 aan die toepassing daarvan in 

Teks 61: Webblad 
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letterkunde en kreatiewe skryfwerk bestee kan word. Daarom word die graad 10-

handboek by die ondersoek ingesluit. 

4.4.9.1 Tekste vir leesbegrip 

Teks 62 gee wenke vir tieners om ’n nuwe jaar by ’n nuwe skool aan te durf.  Die 

onderwerp behoort die leerders te interesseer. Dit is jammer dat die bron nie aangedui 

word nie. Dit maak dit moeilik om die konteks van die bron vas te stel en dit as 

lewensgetrou te aanvaar. Toepassing van die wenke sal die leerder in die gesitueerde 

werklikheid van ’n nuwe skool help om dit in veranderde werklikheid te omskep.  Die vrae 

vereis van die leerder om die antwoorde in die teks te vind en neer te skryf. Daar is geen 

vrae wat toepassing, ontleding, evaluering of kreatiwiteit ontgin nie. 
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Die foto by die kop van die berig oor Overtone se storie van geluk (Teks 63) is ietwat 

misleidend. Iemand wat nie bekend is met die groep nie, sal eerstens dink dat die artikel 

oor hierdie vrou se storie van geluk handel. Die artikel wat in Volksblad gepubliseer is, 

handel eintlik oor die groep Overtone en hoe hulle deur Clint Eastwood en sy vrou Diana 

raakgesien is (kritiese raamwerk). Hulle musiek was deel van die Invictus-film en dit was 

vir hulle die begin van groot dinge (veranderde werklikheid). Hulle is Amerika toe en Diana 

het hul bestuurder geword. Hulle het groot planne vir die toekoms gehad. Slegs een uit 

die nege vrae vereis dat die leerder moet aandui waarom Diana Eastwood soveel moeite 

Teks 62: Nuwe skool 

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



  180 

 

vir die groep gedoen het. Die res van die vrae vereis bloot dat die leerder die teks verstaan 

en die antwoorde vind en neerskryf.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Teks 63: Overtone 
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Die artikel oor Freshly Ground (Teks 64) is waarskynlik deur een van die skrywers self 

geskryf. Dit maak dit moeilik om te bepaal of die artikel op feite gebaseer is en wanneer 

presies dit gepubliseer is (kritiese raamwerk). Dit wil voorkom asof die artikel uit ’n klompie 

sinne saamgeflans is. Die teks is nie lewensgetrou nie en sal beslis nie in hierdie formaat 

in ’n koerant of tydskrif gepubliseer word nie. Vraag 5, 8 en 10 vereis dat die leerder na 

die foto’s kyk en sekere afleidings (kritiese raamwerk) daaruit maak. Vraag 11 vereis dat 

die leerder die laaste sin van die teks verduidelik. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Teks 64: Freshly Ground 
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Teks 65 handel oor ’n balspel wat deur twee avonturiers van Knysna uitgedink is.  Hulle 

het in Duitsland ’n prys daarvoor gewen (veranderde werklikheid) en hulle het navrae van 

regoor die wêreld gekry. In die artikel word ook verduidelik hoe die spel gespeel word 

(openlike onderrig). Die visuele voorstelling van die spel, maak dit makliker vir die leser 

om die spel te verstaan. Die vrae wat op die teks gebaseer is, is redelik uitdagend en 

vereis die insig dat die visuele voorstelling ’n groot rol in die verstaan van die spel speel. 

Die leerder moet die verband tussen die speletjie en die naam daarvan verduidelik en 

moet ook beoordeel of die instruksies eenvoudig genoeg is dat die spel maklik gespeel 

kan word (kritiese raamwerk). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Teks 65: Balspel 
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Van Agulhas tot Pafuri, beskryf die reis wat Johan Badenhorst saam met ’n groep mense 

aangepak het. In Teks 66 word die hele reis uiteengesit en die kaart maak dit vir die leser 

maklik om die roete te volg. Verder word foto’s verskaf om ’n idee te gee van wat hulle 

op hul pad teëgekom het. Daar word ’n bepaalde atmosfeer geskep en die leerder moet 

dit kan beskryf. Dit vereis ’n basiese kennis van windrigtings om die rigting waarin hulle 

beweeg te verduidelik, Vraagstelling vergelyk glad nie met die manier waarop 

vraagstelling oor die afgelope paar jaar aangepas is nie. Vrae oor die tipe verteller word 

eerder by letterkunde as by leesbegrip gevra. 

 

  

Teks 66: Van Agulhas tot Pafuri 
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Teks 67 oor die strokiesprent Mama Taxi  is geskryf na aanleiding van ’n onderhoud met 

die skeppers daarvan. Hulle verduidelik dat dit nie maklik is om ’n geleentheid te kry nie, 

aangesien mense baie lojaal teenoor ou gunstelinge bly (gesitueerde werklikheid). Die 

strokiesprent is nou suksesvol en hulle verduidelik die proses wat hulle volg en wie die 

karakters is waaruit hulle inspirasie put (kritiese raamwerk). Dit mag voorkom asof die 

strokiesprent polities van aard is, maar dit lewer eerder sosiale kommentaar op 

alledaagse gebeure met die doel om mense te laat lag. Vanaf 2005 tot 2018 het Mama 

Taxi in die strokiesblaaie van byna elke nasionale daaglikse koerant, in Engels en 

Afrikaans, asook in die People-tydskrif verskyn, en is in verskeie advertensies gebruik 

Teks 67: Taxi-triomf 
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(Thompson 2019). Wat die strokiesprent so suksesvol gemaak het, was die feit dat dit in 

die Suid-Afrikaanse konteks geskryf (kritiese raamwerk) is en mense maklik daarmee kan 

identifiseer. Die sukses daarvan kan ook toegeskryf word aan ’n spanpoging tussen Deni 

Brown en Gavin Thomson. Die skeppers het elkeen hul unieke talente gebruik om hierdie 

eindproduk te lewer (veranderde werklikheid). Gavin Thompson was altyd ’n illustreerder, 

maar Deni was eers ’n rock-musikant – ’n sprekende voorbeeld van twee mense wat 

deursettingsvermoë getoon het totdat hulle uiteindelik hul drome kon verwesenlik. Deni 

het ook van loopbaan verander. Vraagstelling ontgin denke op verskillende vlakke en 

daag die leerder uit om nie net verskille tussen die karakters te identifiseer nie, maar ook 

die verhouding tussen hulle te beskryf. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Teks 68:Joernalistiek 
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Bekendstelling aan ’n verskeidenheid beroepe het  beslis waarde. Die inligtingsteks (Teks 

68) oor joernalistiek moet egter lewensgetrou en geloofwaardig wees om leerders se 

nuuskierigheid te prikkel en verdere navorsing aan te moedig. Om die teks lewensgetrou 

te maak, sou vereis dat dit van ’n opskrif voorsien word. Die opskrif skep ’n sekere 

verwagting by die leser en behoort die leser se nuuskierigheid te prikkel (kritiese 

raamwerk). Die bron waarin die teks verskyn het, help om die teks binne ’n bepaalde 

konteks (tyd, plek en teikengroep) te plaas en beïnvloed die geloofwaardigheid van die 

teks. Dit is moeilik om vas te stel of die teks op feite gebaseer is, aangesien dit nie 

bevestig kan word of die bron gesaghebbend is nie. Vrae word wel op verskillende vlakke 

van eenvoudig tot meer kompleks gevra. Daar is dus sprake van steierwerk en die 

toepassing van Bloom se hersiene taksonomie, wat verskeie denkvlakke assesseer. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Teks 69: Anna-Mart van der Merwe 
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Teks 69 oor Anna-Mart van der Merwe het in 2010 in Rooi Rose verskyn. Sy word as een 

van Suid-Afrika se beste aktrises gereken. Alhoewel sy steeds ’n bekende aktrise is, is 

sy nou heelwat ouer en nie noodwendig identifiseerbaar nie. Dit is duidelik dat die teks 

aansienlik aangepas is. Sommige feite is nie korrek nie en die woordorde is soms ook 

problematies. Dit is belangrik om sover moontlik binne strukture te werk sodat leerders 

dit in die tekste wat hulle lees kan raaksien en weer in hul eie skryfwerk kan toepas. 

Leerders moet bewus wees van die verskil tussen ’n informele gesprek en die skryf van 

’n artikel in Standaardafrikaans. Die teks vloei nie gemaklik nie en kan hoogstens as ‘n 

opsomming van die oorspronklike artikel gesien word.  

 

Wanneer ’n teks nie in die oorspronklike formaat gebruik word nie, behoort dit in die 

bronverwysing as ’n hersiene of verwerkte weergawe aangedui te word. Die feit dat die 

teks in blokke verdeel is, maak dit vir die leerder maklik om die inligting op te spoor. 

Vraagstelling is ietwat beperk, weens die beperkte teks, maar hoërorde-denkvaardighede 

word wel aangespreek. 

  

Teks 70: Spud 
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Spud maak ’n mens trots, bestaan uit ’n plakkaat en resensie. In 2011 sou Spud moontlik 

as ’n geskikte teks gesien kon word, maar daar het intussen soveel nuwe films verskyn, 

dat dit nie noodwendig hedendaagse leerders sal beïndruk nie. Verder sal die Afrikaans 

EAT-leerder waarskynlik nie aanklank by hierdie soort film vind nie. Die plakkaat (Teks 

70) verbind die visuele met die geskrewe teks en verskaf die konteks (kritiese raamwerk) 

waarbinne die film afspeel. Die geskrewe teks gee dan meer inligting oor die plakkaat. 

Die hoofkarakter word visueel voorgestel, met die Suid-Afrikaanse skool (gesitueerde 

werklikheid) in die agtergrond. Daar is ook ’n enkele onderwyser in die agtergrond wat 

waarskynlik ’n belangrike rol in die film sal vertolk. Sy gesigsuitdrukking dui daarop dat 

hy Spud (die seun se bynaam) waarskynlik fyn dophou. Die resensie beskryf die kritiese 

raamwerk van ’n seun se eerste hoërskooljaar en hoe hy dit ervaar. Leerders behoort 

deur openlike onderrig aan die formaat van ’n spesifieke tekstipe bekendgestel te word.  

 

’n Skamele twee vrae word oor die resensie gevra. Die eerste vraag verwag van die 

leerder om die resensent se algemene gevoel (positief/negatief) oor die film te 

identifiseer. Die tweede vraag bestaan uit twee stellings waar die leerder moet aandui of 

die stellings waar is, al dan nie, en die antwoorde moet motiveer. Die teks is geskik vir 

die teikengroep en daar is ’n legio geleenthede om die teks op verskeie vlakke te ontgin. 

Die leerder behoort dit in veranderde werklikheid te omskep deur self ’n  resensie te skryf 

wat aan die vereistes vir die spesifieke tekstipe voldoen. Hierdie geleenthede word 

geensins benut nie. 

 

Teks 71 handel oor die opera-sensasie, Pretty Yende.  Sy het op die ouderdom van 24 

die wêreld se grootste operakompetisie gewen (kritiese raamwerk). Sy kan as rolmodel 

gesien word omdat sy nie deelgeneem het om mee te ding nie, maar eerder die 

geleenthede om op tree, raakgesien het. Dit het haar gehelp om nie onnodige druk op 

haarself te plaas nie (veranderde werklikheid). Steierwerk is gebruik deur vrae wat 

laerorde-denke vereis eerste te plaas en later ook die leerder se eie mening oor die 

sangeres se hantering van moeilike situasies te vra. 
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 Teks 71: Pretty Yende 
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Teks 72 is ’n koerantberig oor ’n talentvolle jong skrywer wat op die ouderdom van 

dertien reeds ’n boek geskryf het (gesitueerde werklikheid) wat op daardie stadium vir 

laerskole voorgeskryf is (kritiese raamwerk). Sy het ten spyte van mense se twyfel in 

haar vermoëns deurgedruk, en is eerder daardeur aangevuur om hulle verkeerd te 

bewys (veranderde werklikheid). Haar ouers het haar gedissiplineerd grootgemaak en 

al het sy soms gedink dat dit onregverdig was, besef sy nou dat hulle haar net wou 

beskerm (kritiese raamwerk). Die artikel kom nie noodwendig uit ’n werklike bron nie. 

Alhoewel dit moontlik meer aanvaarbaar is om vir graad 10-leerders Engelse vertalings 

in die teks te gee, sou dit beslis meer sin maak om die woordeskat apart te gee. 

Vraagstelling word op verskillende vlakke van laer- tot hoërorde gevra en vereis van die 

leerder om insig in Margy se veranderde werklikheid te toon. Hierdie teks kan leerders 

inspireer om hul eie gesitueerde werklikheid te ondersoek en kritiese besluite oor ’n 

beter toekoms (veranderde werklikheid) te neem. 

Teks 72: Jong skrywer 
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4.4.9.2 Ander tekssoorte vir visuele geletterdheid 

 

Advertensies 

Die advertensie van die bootreis (Teks 73) het werklik in ’n koerant verskyn, maar is reeds 

meer as 12 jaar oud en die pryse is weens inflasie glad nie meer realisties nie. Die 

antwoorde vir al die vrae is in die advertensie beskikbaar. Die redes vir die antwoorde in 

vraag 1 kan almal in die advertensie gekry word en verg slegs laerorde-denke.  
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Die adverteerder in Teks 74 bemark meubels en ander produkte wat van herwinde 

plastiek vervaardig word. Gesitueerde werklikheid is gebruik om na aanleiding van die 

kritiese raamwerk (afvalplastiek) die probleem aan te spreek sodat dit tot veranderde 

werklikheid lei. Die leerder word hier gevra om oor die bruikbaarheid, lewensduur en 

voordele van hierdie onderhoudvrye produkte te besin (kritiese raamwerk). Verskil in 

skrifgroottes word ook aangespreek. Die leerder moet ’n mening uitspreek oor die 

noodsaaklikheid van herwinning (kritiese raamwerk) en sal hopelik in die toekoms self by 

herwinning betrokke raak, of herwinde produkte koop (veranderde werklikheid). Die 

advertensie is nie noodwendig baie kreatief nie en die leerder word aangemoedig om 

voorstelle te maak om die advertensie te verbeter (veranderde werklikheid). 

 

 

Teks 73: Bootreis 
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Alhoewel Teks 75 hier as ’n klasbespreking aangedui word, kan dit ewe goed as 

geskrewe opdrag gebruik word. As klasbespreking sal dit uitstekende voorbereiding vir 

Teks B in Afdeling A wees. Die leerder moet vasstel wat die doel van die advertensie is 

(kritiese raamwerk) en in watter soort teks die advertensie gepubliseer is (openlike 

onderrig). Daar word geïmpliseer dat die taxi onveilig is (kritiese raamwerk)  deur te sê 

dat jy dalk gedink het dat dit veilig is. Die gebruik van die ellips gee die leser die 

geleentheid om na te dink en dit skep afwagting om uit te vind hoe dit wat die leser 

verwag, van dit wat die leser gaan uitvind, verskil. Die gebruik van die woord 

Teks 74: Plastiekmeubels 
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Teks 75: Advertensie 

“skrikwekkende” dra ook by tot die idee dat hierdie strokiesprent jou gaan verras. Die taxi-

industrie in Suid-Afrika word daagliks vir openbare vervoer in Suid-Afrika gebruik, maar 

word dikwels geassosieer met onveiligheid en mishandeling van passasiers (gesitueerde 

werklikheid en kritiese raamwerk). Onwettige taxi-operateurs dra by tot die geweld wat in 

die bedryf ervaar word. Navorsing deur Suid-Afrika se Automobile Association (AA) toon 

dat daar jaarliks ongeveer 70 000 minibus-taxi-ongelukke in die land is, wat dubbel soveel 

as die ongelukskoers van alle ander passasiersvoertuie is. Hierdie voertuie is gewoonlik 

oorlaai en taxibestuurders koop dikwels die goedkoopste beskikbare onderdele, 

aangesien dit 'n direkte impak op hul inkomste het (kritiese raamwerk). Padwaardigheid 

en die houding van die bestuurders speel dus ’n groot rol in die veiligheid van die 

passasiers (Arrive Alive 2023). 
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In die advertensie word verder aangedui dat die taxibestuurder vroulik is (gesitueerde 

werklikheid). Dit grens waarskynlik aan stereotipering, want die vrae kom voor as 

retoriese vrae en impliseer dat die vroue-taxibestuurder onverantwoordelik bestuur. Sy 

word met ’n vliegtuig of ’n voël vergelyk. Daar kan ook geargumenteer word dat vroue nie 

tradisioneel taxibestuurders is nie en dat die stereotipering dus hier gebreek word (kritiese 

raamwerk). Veranderende rolstrukture in die gesin en in die arbeidsmag het aansienlike 

variasie in beide manlike en vroulike rolle meegebring, en dus ook in die manier waarop 

dit in advertensies weerspieël word. Daar is opgemerk dat daar 'n kultuuragterstand is. 

Vir 'n lang tyd is mans en vroue in meer tradisionele rolle in advertensies uitgebeeld 

(kritiese raamwerk). Vroue is op 'n minderwaardige wyse voorgestel ten opsigte van hul 

potensiaal en vermoëns, terwyl die data terselfdertyd 'n skuif na meer positiewe 

rolvoorstelling aangedui het (Zotos, Grau, & Taylor 2020).   

Die veranderende rol van mans is die onderwerp wat die afgelope paar jaar die grootste 

belangstelling getrek het. Mans word in advertensies in 'sagter' rolle uitgebeeld, terwyl 

hulle tyd saam met hul kinders spandeer. Mans word ook in meer egalitêre (gelyke) rolle 

vertoon. Daar is nog heelwat geleentheid vir navorsing oor geslagsvoorstelling op 

aanlynplatforms. Die media begin nou ook aandag aan die 

lesbiese/gay/biseksuele/transgender (LGBT) verbruiker gee (veranderde werklikheid). 

Onlangse advertensies fokus ook meer op die 'bemagtigde' vroue (femvertising) (Zotos 

et al. 2020). 

Kaarte 

Die kaart (Teks 76) met inligting oor besienswaardighede in Suid-Afrika, verskaf 

waardevolle inligting oor wat jy by elkeen kan sien en doen en kan baie nuttig wees 

wanneer jy as toeris deur die land wil toer (openlike onderrig).  Die groepaktiwiteit mag in 

sekere omstandighede moeilik wees, aangesien ’n groot gedeelte van die Suid-

Afrikaanse bevolking nie noodwendig gereeld of ooit die geleentheid kry om te reis nie 

(kritiese raamwerk). Leerders kan wel daarby baat om meer oor elkeen van hierdie 

besienswaardighede uit te vind en hul navorsing met mekaar te deel (veranderde 

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



  196 

 

werklikheid).  Die vrae oor die kaart vereis egter slegs dat leerders die inligting op die 

kaart vind en neerskryf. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Teks 76: Kaart met inligting 
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Foto en CD-omslag (Teks 77) 

Die foto van die Parlotones is klein en donker en dit is nie realisties om van leerders te 

verwag om aan te dui wat hulle eerste raaksien, of om vrae oor kleredrag en 

gesigsuitdrukkings te antwoord nie (kritiese raamwerk). Indien die foto duideliker en in 

kleur gedruk was, sou die vrae meer sin gemaak het. Vraag 2 oor die CD-omslag is 

duideliker, meer toepaslik en verwagtinge is meer realisties. Leerders sal wel die twee 

foto’s kan vergelyk en kommentaar oor die kwaliteit en duidelikheid van die foto’s kan 

lewer (veranderde werklikheid). Die korrekte spelling van die naam Saartjie, is nie iets 

wat EAT-leerders noodwendig sal weet nie. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Teks 77: Foto en CD-omslag 
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Strokiesprente en spotprente 

Leerders word in Teks 78 van konteks voorsien (kritiese raamwerk), deur die verklaring 

van die woord “meester”. Vir enige leerder wat hierdie teks alleen aandurf, sal dit 

ongelukkig nie veel beteken nie, aangesien die twee strokies vir die doel van die aktiwiteit 

genommer is en die strokiesprent se naam verwyder is.  In die strokie self, word die woord 

“meneer” gebruik en in die vrae word na hom as die onderwyser verwys. Die konteks van 

die klaskamer (kritiese raamwerk) is vir die leerders baie bekend (gesitueerde 

werklikheid). Die strokies is ideaal vir vrae oor gesigsuitdrukkings en liggaamstaal 

(kritiese raamwerk). Die vrae vereis dat die leser afleidings moet maak, verhoudings 

tussen mense ontleed en woorde identifiseer wat spanning en ironie skep (openlike 

onderrig word veranderde werklikheid). Gesigsuitdrukking kon hier beslis verder ontgin 

word. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Teks 78: Meester 
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Die skape in Teks 79 word voorgestel as ’n metafoor van die mense en hier word 

stadsmense gestereotipeer as ongeduldig in vergelyking met mense wat op die platteland 

bly (kritiese raamwerk).  Leerders moet afleidings maak uit die gesprek tussen die skape 

en moontlike skakels met hulle se eie realiteit. Die leerder moet verder aflei met wie die 

spot gedryf word en nadink oor die moderne lewe en hoe dit ’n gebalanseerde leefstyl 

verteenwoordig (veranderde werklikheid). 

 

 

 

 

 

  

Teks 79: Skaapstad 
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Teks 80 bestaan uit twee strokiesprente van Mama Taxi. In die eerste strokie word 

geïmpliseer dat sy so naby aan die groentetrok ry, dat ’n wortel wat van die groentetrok 

afgeval het, nou in haar taxi beland het (kritiese raamwerk). In die tweede strokie is daar 

’n misverstand wanneer Mavis vinnig wegtrek en haar passasier kommentaar lewer. Sy 

verstaan eers verkeerd en dink hy bedoel dat sy sigarette rook. Toe sy agterkom dat hy 

na die bande wat rook verwys, sê sy sommer dat dít ook nie goed vir jou is nie. Daar is 

net twee vrae per strokie, terwyl hierdie strokiesprente ’n gulde geleentheid bied om vrae 

te vra oor gesigsuitdrukkings, stofwolke, dubbele betekenisse en die konteks van die 

strokie (veranderde werklikheid). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Teks 80: Mama Taxi-strokiesprente 
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Webblaaie 

Die gebruik van die internet vir skooltake en sosiale media is vir die meeste leerders ’n 

daaglikse aktiwiteit (kritiese raamwerk), terwyl verwysing na webblaaie in die handboek 

die uitsondering is. Leerders moet die vermoë ontwikkel om tussen feite en menings te 

onderskei, maar veral om fopnuus te kan identifiseer (veranderde werklikheid). Die 

webblad in Teks 81 vir GroenRadio, is fiktief en inligting is gefabriseer ten einde 

spesifieke soort vrae te kan vra. Leerders word wel bewus gemaak van hul 

verantwoordelikheid om hulpbronne volhoubaar te gebruik (openlike onderrig). Simbole 

word meestal sinvol gebruik en help die leser om die soort programme te identifiseer 

(kritiese raamwerk). Die klavier verteenwoordig ’n musiekprogram, bome skakel met 

omgewingstories en ’n renoster verwys waarskynlik na ’n kinderprogram met die 

karakters Ren en Oster wat kinders van jongs af van hul rol in volhoubaarheid bewus 

maak (openlike onderrig). Die rol wat vroue in volhoubaarheid speel, word deur die 

silhoeëtte van ’n vrou voorgestel.  Die simboliek van die reënboog is minder voor die hand 

liggend en verwys moontlik na ’n verskeidenheidsprogram.  

 

Elkeen van hierdie simbole maak dus staat op die spesifieke konteks vir interpretasie 

(kritiese raamwerk). Die voorstelling van die webbladsy is nie juis lewensgetrou nie. Die 

lettertipe is meestal dieselfde as die lettertipe en grootte wat in die res van die handboek 

gebruik word en dit sal nie die aandag van die gemiddelde internetgebruiker hou nie 

(kritiese raamwerk). Die belofte van prysgeld is vaag en beslis onderbenut. Daar is wel 

ooreenkomste met ’n tipiese webblad waar die spyskaart die leser toegang tot meer 

inligting oor programme, aanbieders en kontakbesonderhede gee (kritiese raamwerk). 

Daar is ’n kompetisie wat die leser aanmoedig om idees vir herwinning voor te stel 

(veranderde werklikheid). Die hiperskakel gee die leser toegang tot die inskrywingsvorm. 

Dit is jammer dat die webbladsy nie in kleur is nie. Die hiperskakel is byvoorbeeld nie baie 

sigbaar nie en hoofletters, uitroeptekens, kreatiewe woordgebruik en verskillende 

skrifgroottes bly onderbenut. 
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Teks 81: Groenradio 
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Tabel 4.3 Uiteensetting van tekste wat ontleed is 
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Tabel 4.3 gee ’n uiteensetting van die voorkoms van die verskillende tekstipes wat vir 

leesbegrip gebruik word. Tekste wat vir ander doeleindes soos praat en skryf bedoel is, 

is nie ondersoek nie en word nie in die tabel aangedui nie. 

 

4.5 SAMEVATTING 
 

In Hoofstuk 4 is elkeen van die tekste in die graad 10-12 handboeke, wat bedoel is om  

leerders vir Afdeling A van Vraestel 1 (NSS-eindeksamenvraestel) voor te berei, ontleed. 

Die tekste is gemeet aan die moontlikhede wat dit bied om globale vaardighede te 

ontwikkel. In die volgende hoofstuk sal die data aan die hand van die literatuurstudie en 

konseptuele raamwerk geëvalueer word. Daarna sal aanbevelings gemaak word oor hoe 

die handboeke aangepas kan word om die ontwikkeling van globale vaardighede in 

hierdie handboeke beter aan te spreek. 
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HOOFSTUK 5  

EVALUERING EN AANBEVELINGS 

5.1 INLEIDING 
 

Die doel van hierdie studie was van meet af aan om vas te stel hoe globale vaardighede 

in ’n Afrikaans EAT-handboekreeks ontwikkel word. Om hierdie vraag te beantwoord, is 

'n algemene begrip van globale vaardighede en die verband tussen hierdie konsep en 

multigeletterdheid nodig. ’n Deeglike ondersoek word gedoen van die KABV, ’n 

handboekreeks wat volgens die uitgewer aan al die vereistes van die KABV voldoen, 

asook eindeksamenvraestelle van die afgelope vyf jaar.  Hoofstuk 1 gee ’n uiteensetting 

van die agtergrond wat tot die ontstaan van die navorsingsvrae aanleiding gegee het.  

Hoofstuk 2 bevat die literatuurstudie, terwyl die data-insameling en -ontleding van die 

studie volledig in Hoofstuk 3 beskryf is. Hoofstuk 4 gee 'n nie-kritiese lees van die data, 

gevolg deur 'n kritiese bespreking daarvan. In Hoofstuk 5 sal die verband tussen die 

literatuur uit Hoofstuk 2 en die bevindinge uit Hoofstuk 4 gelê word. 'n Formele evaluering 

van elke afdeling sal deur praktiese aanbevelings gevolg word. 

 

Met ’n algehele werkloosheidskoers van 32.9% in die derde kwartaal van 2022 en 3.5 

miljoen jongmense (15-24 jaar) wat nie werk, onderwys of opleiding ontvang nie, is dit te 

verstane dat daar ’n wanbalans tussen arbeidsaanvraag en -aanbod is. Onvoldoende 

opvoedingsvlakke kan aan onvoldoende ontwikkeling van globale vaardighede 

toegeskryf word. Hierdie vaardighede moet in die konteks van Suid-Afrika se behoeftes 

ontwikkel word (glokalisering) sodat die diverse bevolking veerkragtig op uitdagings sal 

reageer. Die verwerwing van globale vaardighede is ’n lewenslange dinamiese proses en 

die WEF se nuutste Future of jobs report (WEF 2023) lys hierdie vaardighede in volgorde 

van belangrikheid (Figuur 5.1). 
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Analitiese denke

Kreatiewe denke

Deursettingsvermoë, aanpasbaarheid, behendigheid

Motivering en selfbewustheid

Nuuskierigheid en lewenslange leer

Tegnologiese geletterdheid

Betroubaarheid en aandag aan detail

Empatie en aktiewe luister

Leierskap en sosiale invloed

Kwaliteitsbeheer

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figuur 5.1 Die tien belangrikste vaardighede vir die werkplek (WEF 2023) 

 

Om hierdie vaardighede te ontwikkel sal vereis dat die kurrikulum vir Afrikaans EAT 

rekening moet hou met die kennis en begrip van die eise van die 21ste eeu. 

Diskriminerende houdings en waardes moet teengewerk word en reflektiewe denke moet 

bevorder word terwyl sleutelvaardighede ontwikkel word wat die vermoë insluit om 

kennis, vaardighede, houdings en waardes te gebruik om sinvol by die wêreld betrokke 

te raak en op te tree.  

 

Die onderwysstelsel het die verantwoordelikheid om aan die ontwikkeling van hierdie 

vaardighede aandag te gee deur prosesse te ontwikkel wat tot die ontwikkeling van 

hierdie vaardighede sal bydra. Daarom is dit nodig om te bepaal of die KABV voorsiening 

maak vir die ontwikkeling van hierdie vaardighede, hoe dit geassesseer word en ook hoe 

dit in die voorgeskrewe handboeke onderrig word. Dit sal gedoen word deur die 

beantwoording van die sekondêre navorsingsvrae. 
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5.2 DIE SEKONDÊRE NAVORSINGSVRAE 
 

5.2.1 Die KABV en die ontwikkeling van globale vaardighede 
 

Die eerste sekondêre navorsingsvraag poog om vas te stel hoe die KABV voorsiening 

maak vir die ontwikkeling van globale vaardighede. Die KABV identifiseer die belangrikste 

vaardighede wat deur die onderrig en leer van ’n addisionele taal bevorder behoort te 

word. Die doel van die KABV is om leerders, ongeag hul sosio-ekonomiese agtergrond, 

ras, geslag, fisiese of intellektuele vermoë, toe te rus met die nodige kennis, vaardighede 

en waardes vir selfverwesenliking en betekenisvolle deelname aan die samelewing as 

burgers van 'n vrye land. Dit verskaf ook toegang tot hoër onderwys en sluit die fasilitering 

van die oorgang van leerders van onderwysinstellings na die werkplek in. Laastens poog 

dit om aan werkgewers 'n voldoende profiel van 'n leerder se vermoëns te bied (DBO 

2011). Tabel 5.1 gee ’n uiteensetting van die ooreenkomste tussen vaardighede wat die 

KABV poog om te onwikkel en die noodsaaklike globale vaardighede wat tydens hierdie 

studie geïdentifiseer is. Dit blyk uit die tabel dat die KABV wel voorsiening vir die 

ontwikkeling van hierdie vaardighede maak en dat die ontwikkeling hiervan, die leerder 

vir die eise van die 21ste eeu behoort voor te berei. Globale vaardighede is in kombinasie 

met die pilare van multigeletterdheid en Bloom se hersiene taksonomie ondersoek om 

voorsiening vir die aanspreek van vaardighede op soveel as moontlik vlakke te maak.  
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Tabel 5.1: Ooreenkomste tussen globale vaardighede, die KABV - vereistes en multigeletterdheid 

KABV beginsels/vaardighede Globale vaardighede Multigeletterdheid 

Sosiale transformasie 

Aanpasbaarheid 

Leierskap 

Sosiale invloed 

Veranderde werklikheid 

Aktiewe en kritiese leer 
Nuuskierigheid 

Lewenslange leer 

Openlike onderrig 

Veranderde werklikheid 

 

Hoë kennis en hoë vaardighede 

Analitiese denke 

Tegnologiese geletterdheid 

Lewenslange leer 

Probleemoplossing 

Openlike onderrig 

Kritiese raamwerk  

Veranderde werklikheid 

Progressie 
Nuuskierigheid 

Lewenslange leer 

Openlike onderrig 

Veranderde werklikheid 

Waardering vir inheemse 
kennissisteme 

Nuuskierigheid  

Lewenslange leer 

Kritiese raamwerk 

Veranderde werklikheid 

Menseregte/inklusiwiteit/omgewings- 
en sosiale geregtigheid 

Aanpasbaarheid 
Kritiese raamwerk 

Veranderde werklikheid 

Geloofwaardigheid, kwaliteit en 
doeltreffendheid 

Kwaliteitsbeheer 

Deursettingsvermoë 

Behendigheid 

Kritiese raamwerk  

Veranderde werklikheid 

Kritiese en kreatiewe denke 
Analitiese denke 

Kreatiewe denke 
Veranderde werklikheid 

Werk doeltreffend saam met ander 
as lede van ’n span, groep, 
organisasie en gemeenskap 

Leierskap 

Sosiale invloed 

Deursettingsvermoë 

Aanpasbaarheid 

Behendigheid 

 

Veranderde werklikheid 
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KABV beginsels/vaardighede Globale vaardighede Multigeletterdheid 

Organiseer en bestuur hulself en 
hulle aktiwiteite verantwoordelik en 
doeltreffend 

Motivering 

Selfbewussyn 

Betroubaarheid 

Aandag aan detail 

Veranderde werklikheid 

Versamel, ontleed en organiseer 
inligting en evalueer dit krities 

Analitiese denke 

Nuuskierigheid  

Lewenslange leer 

Kritiese raamwerk 

Veranderde werklikheid 

Kommunikeer doeltreffend deur 
middel van visuele, simboliese en / 
of taalvaardighede in verskillende 
vorme 

Empatie 

Aktiewe luister 

Tegnologiese geletterdheid 

Aandag aan detail 

Openlike onderrig 

Veranderde werklikheid 

Gebruik wetenskap en tegnologie 
doeltreffend, krities en 
verantwoordelik 

Tegnologiese geletterdheid 

Betroubaarheid 

Openlike onderrig 

Kritiese raamwerk 

Veranderde werklikheid 

Begryp die wêreld as ’n stel 
verwante stelsels waarin probleme 
nie in isolasie opgelos word nie 

Leierskap 

Sosiale invloed 

Kritiese raamwerk 

Veranderde werklikheid 

 

Elkeen van die noodsaaklike globale vaardighede skakel dus met een of meer van die 

beginsels van die KABV en die pilare van multigeletterdheid. Dit is belangrik om in ag te 

neem dat daar aspekte is wat in meer as een kategorie van multigeletterdheid geplaas 

kan word en dat die indeling redelik oop is vir interpretasie. Alle navorsers se uiteensetting 

sal dus nie noodwendig identies wees nie. Die verband tussen multigeletterdheid, globale 

vaardighede en die KABV, is egter onmiskenbaar duidelik en die terminologie is dikwels 

uitruilbaar.  Die KABV maak voorsiening vir ’n dinamiese sillabus, aangesien die inligting, 

kennis, en vaardighede nie rigied voorgeskryf word nie, maar saam met die konteks en 

omstandighede kan aanpas. Die verantwoordelikheid om die vaardighede op ’n 

betekenisvolle manier te ontwikkel, lê dus by die onderwyser en kan grootliks deur die 

keuse van toepaslike leermateriaal en onderrigbenaderings beïnvloed word. ’n 

Ondersoek is in 2017 deur die Departement van Beplanning, Monitering en Evaluasie 
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(DBME) en die DBO geloods om die Nasionale Senior Sertifikaat  te evalueer. Navorsers 

en amptenare het bevind dat die Nasionale Kurrikulumverklaring uitmuntend ontwerp is 

in vergelyking met enige van sy voorgangers en dat dit duidelike leiding aan onderwysers 

bied. Daar is egter kommer dat die implementering daarvan ondoeltreffend is, weens  die 

onvermoë van leiers om te verseker dat onderwysers die tydrooster volg (DBME 2017). 

Dit is egter net een van die faktore wat ’n rol in die implementering daarvan speel. Uit my 

navorsing is dit duidelik dat die keuring en opdatering van handboeke ook aangespreek 

behoort te word. 

 

5.2.2 Globale vaardighede en die NSS-eindeksamenvraestelle 

 

Die tweede sekondêre navorsingsvraag poog om vas te stel hoe globale vaardighede in 

die NSS-eindeksamenvraestel geassesseer word. Die assessering van die verwerwing 

van globale vaardighede word gedoen deur lewensgetroue tekste te gebruik en te 

verseker dat die vrae denkvaardighede op ’n verskeidenheid vlakke toets. Dit word 

verseker deur die vrae volgens Bloom se hersiene taksonomie op te stel sodat 

verskillende denkvaardighede getoets word. Hierdie denkvaardighede skakel direk met 

die vaardighede wat die WEF vir 2023 geprioritiseer het (WEF 2023). Tabel 5.2 gee ’n 

uiteensetting van die soort tekste, sowel as die onderwerpe wat in elkeen van die 

vraestelle, wat deel van die steekproef gevorm het, aangespreek word. 

 

Tabel 5.2: Uiteensetting van tekssoorte in Afdeling A van die eindeksamenvraestel  

Vraag 1 Grafika Spotprente Leesbegrip 

2022 Nuwejaarsvoornemens  Tiktok, TikTok ... 

2021 Verkeersoortredings  Moenie net praat nie; doen iets! 

2020  Universiteitsregistrasie Kylian Mbappé 

2019 Geskiedenis van flieks  En nou vlieg Tumi regtig! 

2018  Terug skool toe Hugh Masekela 
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Die langer tekste vir leesbegrip se onderwerpe is almal belyn met die vereistes van die 

KABV en toets denkvaardighede wat die verwerwing van verskeie globale vaardighede 

verg. Die tekste is lewensgetrou en toepaslik (Maley & Tomlinson 2017) en word deur 

visuele voorstellings en foto’s ondersteun. Die visuele elemente lewer beslis ’n bydrae tot 

die interpretasie van die teks en het voorspellingswaarde. Die leerder sal aanklank vind 

by onderwerpe wat deel van hul direkte leefwêreld vorm. Hulle kan sien hoe die TikTok-

toepassing gebruik kan word om ’n verskil in ander se lewens te maak en dat hulle deur 

sosiale media ’n bydrae tot die welstand van die gemeenskap kan lewer (veranderde 

werklikheid). Die teks wat vir die 2021-vraestel gebruik is, spoor leerders aan om hul 

woorde in dade te verander sodat hulle die gemeenskap se vooruitgang kan verseker 

(veranderde werklikheid). Die leesbegriptekste van 2018-2020 gebruik rolmodelle 

waarvan die ouderdomme en geslag verskil (gesitueerde werklikheid) en waarmee die 

EAT-leerder kan assosieer, as voorbeelde van mense wat deursettingsvermoë getoon 

het en uiteindelik hul drome verwesenlik het. Hierdie rolmodelle het sukses behaal en in 

hul gemeenskappe ’n belangrike bydrae gelewer om ander se lewenskwaliteit te verbeter 

(veranderde werklikheid). 

 

In Teks B van Afdeling A is grafika (drie keer) en spotprente (twee keer) gebruik om 

relevante uitdagings aan te spreek. Aan die einde van ’n skoolloopbaan is ’n 

bestuurderslisensie, universiteitsregistrasie en nuwejaarsvoornemens onderwerpe 

waaraan leerders blootgestel word (kritiese raamwerk). Toegang tot hierdie inligting kan 

toekomstige besluite en gedrag beïnvloed en leerders behoort krities na te dink oor die 

moontlike gevolge van hul gedrag (kritiese raamwerk). Hierdie inligting behoort by die 

leerder tot ’n veranderde werklikheid te lei deur toekomstige gedrag te beïnvloed. 

 

5.2.3 Globale vaardighede in Afrikaans sonder grense (ASG) 

 

Die derde sekondêre navorsingsvraag ondersoek hoe ’n leidende handboekreeks vir 

graad 10-12 die leerders vir die assessering van globale vaardighede in die NSS-

eindeksamenvraestel voorberei. Tabel 5.3 verskaf ’n uiteensetting van die hoeveelheid 
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tekste wat vir lees en kyk-doeleindes aangewend word. Alhoewel daar ander tekste soos 

gedigte, kortverhale, dramas, spotprente en strokiesprente voorkom, word hierdie tekste 

slegs gebruik om woord- en taalstrukture te toets of vir klasgesprekke en kreatiewe 

skryfwerk. Hierdie tekste vorm dus nie deel van die steekproef vir hierdie navorsing nie. 

Geletterdheid bly 'n fundamentele vaardigheid wat sterk met taal verband hou. Die 

vermoë om te lees, skryf, luister en praat is van kardinale belang in die globaal vaardige 

gemeenskap (openlike onderrig lei dus tot veranderde werklikheid). Denkvaardighede 

speel 'n belangrike rol in die ontwikkeling van geletterdheid. Deur kennis van leerders se 

sosiale en kulturele agtergrond en ervarings (gesitueerde werklikheid) te hê, kan 

geletterdheidsonderrig verder ontwikkel en verbeter word (Anstey & Bull 2018). 

Geletterdheidsonderrig behels nie net taalvaardighede nie, maar ook die begrip van hoe 

taal- en gedragskeuses deur die doel en konteks daarvan beïnvloed word. Toegang tot 

verskeie geletterdheidspraktyke bevorder bemagtiging en gelykheid (veranderde 

werklikheid). Luister en praat is integraal tot geletterdheid en die onderrig van 

denkvaardighede is noodsaaklik (Anstey & Bull 2018). Die vraag is of die handboekreeks 

die genoemde vaardighede ontwikkel. 

 

Tabel 5.3: Die voorkoms van verskillende tekssoorte in ASG 

ASG Leesbegrip Grafika Advertensie 
Spotprente/ 

strokiesprente 

Ander 

12 

David Kramer, 
Merkwaardige honde 

Warren Buffet 
Werksonderhoud 

Natuurwonder 
Bome 
Perde 

Prins William 
Ongesonde kinders 

 

Kaart 
Sirkeldiagram 

Diagram 
Grafiese 
inligting 

Wegbreek-reis-app 
Vuurwerke 

Beurs 

Renosters 
Mama Taxi 

Kennisgewing 
Webblad: Helpende 

Honde 
Resensie: Semi-soet 

11 

Name 
Renosterstropery 
Drink en bestuur 

Rekspring 
Kannaland, Reisplan 

Koraalriwwe 
Droom groot 
Reuksintuig 

Selfoonfoto’s 
Aanhouer met slee 
E-boeke, Weerlig 
Strandskoonmaak 
Stryd om die slurp 

Diagram 

Netfiks 
Selfoon 

Superola 
Le Creuset 
Just Peachy 

Afrikaanse boeke 

Oorbevolking 
Blackberry 

Sosiale media 

Voorblad 
Webblad 
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ASG Leesbegrip Grafika Advertensie Spotprente/ 
strokiesprente 

Ander 

10 

Nuwe skool 
Herwinning 
Overtone 

Freshly Ground 
Balspel 

’n Reisjoernaal 
Strokies 

Taxi-triomf 
Joernalistiek 
Anna-Mart 

Pretty Yende 

Kaarte x2 
 
 
 

 
bootreis 

plastiekhoutprodukte 

Strokiesprent 
Meester 

Skaapstad 

Foto 
CD-omslag 

Tekens 
Webblad 

Spud-resensie 
 
 

 

Die antwoord vir hierdie vraag word hoofsaaklik gebaseer op die teenwoordigheid van ’n 

verskeidenheid lewensgetroue tekste oor relevante onderwerpe, wat vrae op verskillende 

denkvlakke stel sodat verskeie vaardighede ontwikkel en getoets kan word. 

 

Die vyf semiotiese stelsels (linguisties, visueel, klank, gebare en ruimtelik) dra by tot die 

lees en skryf van toenemend komplekse en dinamiese tekste deur middel van lewendige, 

papier- en digitale tegnologieë. Sosiale, kulturele en tegnologiese ontwikkelinge lei steeds 

tot veranderende geletterdheidspraktyke rondom tekste en kommunikasie, wat 'n 

herbesinning van klaskamerpraktyke in die onderrig van geletterdheid vereis (Anstey & 

Bull 2018). Die leerder behoort krities op multimodale tekste te kan reageer deur vrae oor 

die doel van die teks, verwagtings, semiotiese stelsels, kodes en konvensies en enige 

ideologiese oortuigings, houdings of vooroordele wat teenwoordig kan wees, te 

beantwoord. Verder is dit belangrik om te bepaal wat met die teks moet gebeur om ’n 

spesifieke doel te bereik (Anstey & Bull 2018). 

 

Gemeet aan Anstey en Bull (2018) se beskrywing is daar besliste tekortkominge in die 

leermateriaal. Dit bly belangrik om te besef dat leesbegriptekste en ander tekste wat 

spesifiek vir visuele geletterdheid aangewend word, nie die volle spektrum van globale 

vaardighede sal ontwikkel nie. Kreatiewe skryf, letterkunde en grammatika is ewe 

belangrik en  die voorstelle wat gemaak word, kan net so goed in die onderrig en leer van 

hierdie aspekte toegepas word. Vanweë die ouderdom van die handboeke, is dit 

onwaarskynlik dat tekste toepaslik gebly het. Verouderde toepassings soos MXit en BBM 

is nie meer (of was nog nooit) deel van die leerder se leefwêreld nie. Verder is leerders 
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op hoërskoolvlak nie gereelde gebruikers van Twitter en Facebook nie en die toepassings 

waarmee hulle wel vertroud is (Instagram en TikTok), word nêrens genoem nie. Die 

selfoonadvertensies verwys na selfone en tegnologie wat óf verouderd, óf tans heelwat 

meer gevorderd is. Voorbeelde van webblaaie en advertensies is dikwels deur die 

skrywers self geskep en nie lewensgetrou nie. Die webblaaie lyk geensins soos die ware 

Jakob nie en is beslis nie iets wat die EAT-leerder sal interesseer of as lewensgetrou sal 

beskou nie. Alhoewel grafika, advertensies en spotprente deel van Teks B in die NSS-

eindeksamenvraestelle vorm, word die manier waarop dit in vraestelle geassesseer word, 

nie voldoende in die handboekreeks aangespreek nie. Verder is die vrae dikwels 

ontoereikend en word daar nie genoeg aandag aan assessering en ontwikkeling van 

hoërorde-denke  gegee nie. 

 

Wat leesbegrip betref, word ’n verskeidenheid tekste gebruik en die onderwerpe is oor 

die algemeen lewensgetrou en sou relevant kon wees, indien die datums van die 

oorspronklike publikasies nie meer as tien jaar oud was en tegnologiese vooruitgang 

sedertdien so dramaties was nie. Leerders kan deesdae bekostig om meer kieskeurig te 

wees en tekste in Afrikaans is veronderstel om leerders se belangstelling te prikkel sodat 

dit tot verdere ontginning van die onderwerpe sal bydra. Dit is egter baie duidelik dat daar 

nie veel aandag aan grafika geskenk is nie. Die graad 12-handboek het ’n kaart, ’n 

sirkeldiagram en grafiese inligting oor ongesonde kinders, terwyl die graad 11-handboek 

slegs een diagram bevat en daar slegs twee kaarte in die graad 10-handboek voorkom. 

Dit verskaf beslis nie voldoende blootstelling aan hierdie tipe tekste waarmee die leerder 

feitlik daagliks op sosiale media, in koerante, op televisie en ander aanlynplatforms en 

toepassings gekonfronteer word nie. Grafika word deesdae algemeen gebruik om 

inligting soos aanwysings, die invloed van, en skedules vir beurtkrag, prysverhogings, 

veranderings in die weer en ander statistieke, visueel met die publiek te deel.  

 

Daar is slegs drie advertensies in die graad 12-handboek. Die Wegbreek-reis-app kan 

beswaarlik met hedendaagse toepassing kompeteer en die tekortkominge in die 

advertensie oor vuurwerke en die beursaansoek word in meer detail in Hoofstuk 4 

aangespreek. Die graad 11-handboek het drie lewensgetroue advertensies oor 
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breekware, boeke en lyfroom, waar die vrae die leerder se aandag op belangrike 

terminologie soos die handelsnaam, teikengroep en die boodskap gevestig word. Die 

selfoonadvertensie is verouderd en die Netfiks-advertensie se taalgebruik is baie 

gedwonge en onnatuurlik, terwyl belangrike elemente van ’n suksesvolle advertensie 

ontbreek. In die graad 10-handboek het die bootreis (Teks 69) se pryse nie tred met 

inflasie gehou nie, terwyl die advertensie vir plastiekhoutmeubels die leerder wel die 

geleentheid bied om verbeteringe aan te bring. Die enigste spotprent wat visuele 

geletterdheid aanspreek, is die een oor die renoster. Daar is wel ander strokiesprente wat 

tot die ontwikkeling van visuele geletterdheid sou kon bydra, maar hierdie geleentheid is 

nie benut nie. In die graad 11-handboek is die spotprent oor oorbevolking baie relevant 

en die visuele beeld en personifikasie ondersteun die bedreiging wat dit vir die aarde 

inhou. 

 

’n Handboek wat in 2013 gedruk is en steeds onveranderd herdruk word, kan onmoontlik 

voorsiening maak vir die dinamiese verwikkelinge van die 21ste eeu. Die graad 11-

handboek het een diagram, vier advertensies, twee spotprente en slegs een 

strokiesprent. Verder is daar ’n voorbeeld van ’n webblad en ’n boek se voorblad. Die 

graad 10-handboek bevat twee advertensies, drie strokiesprente, ’n foto, cd-omslag, twee 

kaarte en ’n webbladsy. Afrikaans EAT-leerders kom uit uiteenlopende kulture en 

agtergronde en toegang tot tegnologie kan ook drasties van een gemeenskap na ’n ander 

verskil. Die aanname dat leerders kommentaar oor ’n gunsteling-reisbestemming kan 

lewer (Teks 52), sonder dat voldoende agtergrond gegee word, kan dus juis tot uitsluiting 

lei. Alhoewel daar na suksesverhale uit verskillende kulture verwys word, is ’n advertensie 

vir winterskool wat in Afrikaans (Teks 11) aangebied word nie juis sinvol nie, aangesien 

hierdie leerders, wat onderrig in Engels ontvang, dit nie sou bywoon nie. Ten einde 

globale vaardighede (Hava 2018) te ontwikkel, is dit nodig dat tekste relevante uitdagings 

aanspreek. Vraagstelling maak egter nie voldoende voorsiening vir die ontwikkeling van 

kreatiewe en kritiese denke nie. 

 

Tekste verwys meestal na verouderde tegnologie en statistieke en is soms deur die 

outeurs geskep om spesifieke vaardighede te toets. Dit vergroot die uitdaging wat aan 
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die EAT-onderwyser gestel word. Dit is moeilik om leerders in ’n era van voortdurende 

verandering, met verouderde inligting en opdragte gemotiveerd te hou, terwyl uitdagings 

soos kultuurverskille en verskillende vlakke van taalontwikkeling dit reeds bemoeilik. 

 

5.3 AANBEVELINGS 
 

Die KABV stel vereistes vir die ontwikkeling van vaardighede wat verband hou met 

vaardighede wat die leerder in die werkplek sal benodig en om ’n aktiewe deelnemer in 

die 21ste eeu te wees, terwyl skole ’n belangrike rol in die ontwikkeling van hierdie 

vaardighede speel. Daar is sekere benaderings en aktiwiteite wat meer effektief as ander 

gebruik kan word om hierdie vaardighede te ontwikkel. Alhoewel hierdie benaderings in 

spesifieke kategorieë bespreek word, mag daar elemente wees wat oorvleuel. Dit is beslis 

die moeite werd om ondersoek in te stel na die moontlikhede wat elkeen van die 

aanbevelings inhou. 

 

5.3.1 Leerdergesentreerde aktiwiteite 
 

Die ontwikkeling van multigeletterdheid behels ’n leerdergesentreerde benadering 

(Anstey & Bull 2018). Dit impliseer dat die leerders ’n groter betrokkenheid by die 

leerproses sal hê en dat die onderwyser hoofsaaklik as fasiliteerder sal optree. Leerders 

raak meer betrokke by die leerproses wanneer opdragte taakgerig is. ’n 

Leerdergesentreerde benadering kan bereik word deur te verseker dat opdragte 

taakgerig en lewensgetrou is. ’n Leerdergesentreerde, ervaringsgerigte opvoedkundige 

benadering is byvoorbeeld sedert 2010 in Nieu-Seeland regoor die kurrikulum 

aangemoedig en vir addisionele taal-programme is gedetailleerde en voorskriftelike 

kurrikulumriglyne, met 'n sterk grammatikale element wat voorgeskryf het wat, en 

wanneer dit onderrig moet word, amptelik teruggetrek. 'n Minder voorskrywende en 

generiese verklaring vereis nou drie integrale elemente: kommunikasie, taalkennis, en 

kulturele kennis. Kommunikasie vorm dus die basis sodat leerders leer om die taal te 
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gebruik en te verstaan om effektiewe kommunikeerders te word (Baralt, Gilabert, & 

Robinson 2014) – iets wat in die Suid-Afrikaanse konteks oorweeg behoort te word. 

 

Taakgerigte opdragte 

’n Taak is ’n aktiwiteit wat ’n persoon uitvoer om ’n doel te bereik en waarvoor die gebruik 

van taal nodig is. Take kan die raamwerk bied wat nodig is om taalverwerwing, naamlik 

begrip, die vermoë om te kommunikeer en selfstandig te leer, te bevorder en effektiewe 

onderrig te fasiliteer (Faez & Tavakoli 2018). Die skrywers kom tot die gevolgtrekking dat 

take ’n geskikte konteks verskaf om leer te bevorder en vir betekenisvolle interaksie met 

ander. Dit bied die geleentheid vir leerders om hul kennis te toets en te bepaal wat nodig 

is om die taak te voltooi. Kennis word dus spontaan toegepas, terwyl die leerder ook kan 

sien hoe ander dieselfde taak aanpak. 'n Taalleertaak sal dus daarop gemik wees om 

taalvaardighede te ontwikkel, terwyl 'n doel bereik word. Baie leeraktiwiteite het ten doel 

om die taal te leer deur dit op 'n nie-kommunikatiewe manier te gebruik (Faez & Tavakoli 

2018). Die voltooiing van handboekoefeninge waar leerders 'n werkwoord van die 

teenwoordige tyd na die verlede tyd moet verander, 'n sin van Engels na Afrikaans 

vertaal, of sinne na-aap wat deur die onderwyser uitgespreek word, se doel is om die taal 

akkuraat te gebruik en die suksesvolle uitkoms van die taalleeroefening  word beoordeel 

op grond van hoe akkuraat die teikentaal gebruik is. Wat 'n taalleertaak van ander 

leeraktiwiteite onderskei, is die dubbele doel daarvan. Die eerste doel is om die 

kommunikatiewe uitkoms te bereik, terwyl dit tweedens poog om die leerder te help om 

die magdom inligting uit die omgewing te verstaan (Faez & Tavakoli 2018). Taakgerigte 

aktiwiteite lewer dus ’n sinvolle bydrae tot die ontwikkeling van globale vaardighede. 

 

'n Belangrike vereiste vir take is dat dit eg of lewensgetrou moet wees. 

Lewensgetrouheid is die mate waarin 'n opdrag 'n werklike taak in die werklike wêreld 

reflekteer (Adendorff 2012; Faez & Tavakoli 2018). Indien daar byvoorbeeld van die 

leerder vereis word om 'n pizza telefonies te bestel, sal 'n suksesvolle uitkoms wees om 

’n pizza by die klaskamer te laat aflewer. Om dit uit te voer is egter nie altyd prakties 

moontlik nie. Ellis en Shintani (2013) stel voor dat take slegs eg hoef te wees in hul 

vermoë om egte kommunikasie tussen die deelnemers  te bevorder.  Dit is egter belangrik 
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dat die taak “taal” teweegbring wat gekontekstualiseerde voorbeelde skep. Leerders wat 

rolle as restaurantpersoneel speel, kan byvoorbeeld reageer op ander leerders wat op 

hul beurt die rolle van klante vertolk. 

 

Die skep van vrae is 'n noodsaaklike vaardigheid in die ontwikkeling van lewenslange 

leerders. As leerders hulle eie vrae kan skep, sal hulle na antwoorde soek en ’n 

voortsetting van ondersoekgebaseerde leer kan waarskynlik gefasiliteer word (Manalo 

2019).  Indien leerders studiemateriaal lees en vrae bedink, en leerders die vrae met 

mekaar deel en bespreek, kan hul begrip van die materiaal verdiep. In die proses ontstaan 

nuwe vrae en ondersoekgebaseerde leer kan help om kennis te verdiep. Gebaseer op 

hul vrae, kommunikeer leerders met mekaar om vraagstukke saam aan te spreek, en 

sodoende hul kommunikasievaardighede te verbeter. Verder moet leerders krities na 

dinge kyk om vrae te kan skep; gevolglik kan hul kritiese denkvaardighede ook ontwikkel 

(Manalo 2019). 

 

Diagramme werk effektief vir die bevordering van spontaneïteit en dit kan lei tot die 

bevordering van dieper leer, kommunikatiewe bevoegdheid en kritiese denke. Die 

konstruksie van diagramme fasiliteer drie meganismes wat noodsaaklik is vir 

betekenisvolle leer: abstrahering, skakeling, en verduideliking (Manalo 2019). Die fokus 

moet dus  na dieper leer verskuif. Dieper leer verwys na 'n diepgaande begrip van kennis 

sodat die persoon wat leer nie net in staat is om te verstaan wat daardie kennis is nie, 

maar ook hoe, waarom en wanneer daardie kennis gebruik kan word. Dit stel die persoon 

in staat om te verstaan waaroor die diskoers gaan, eerder as net oppervlakkige leer, waar 

die persoon slegs kennis kan opnoem, onthou of weergee, maar nie baie daarvan 

verstaan of kan gebruik nie (Manalo 2019). Leerders sal hul vermoëns om krities te kan 

dink, probleme effektief op te los, duidelik te redeneer, konstruktief te luister, en 

oortuigend te praat en te skryf, moet kan demonstreer. Leerders sal moet wys dat hulle 

verstaan wat hulle geleer het en verduidelik hoe hulle probleme opgelos het sodat hulle 

dit in die toekoms weer kan doen. Inligting en idees moet nie net gememoriseer word nie, 

maar in en buite die klaskamer gebruik word. Leerders moet take nie net uitvoer nie, maar 

leer hoe om te leer (Yenawine 2013). Dit skakel dus met die vaardighede wat volgens 
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Soland et al. (2013)  in die 4IR verwag word en vereis dat leerders noukeurig sal 

waarneem, gesels oor wat hulle waarneem, hul idees met bewyse ondersteun,  na ander 

se sienings sal luister en dit oorweeg, en die verskillende interpretasies kan bespreek 

(Yenawine 2013).  

 

Terugvoerstrokies help leerders om krities oor inhoud te dink (Leigh 2012). Dit moedig 

beide die skaam en die spraaksame leerder aan om oor die inhoud na te dink. Dit kan 

verskeie formate aanneem. Dit kan ’n strokie papier wees waarop leerders reflekteer oor 

wat hulle weet en wat hulle geleer het. Leerders voltooi dit gewoonlik in die laaste paar 

minute van die les. Dit is moontlik om ook ’n aanlynweergawe te skep sodat die terugvoer 

elektronies kan plaasvind. Leigh (2012) beskryf dit as rituele vir denke. Indien dit gereeld 

gebruik word, kan dit van leerders aktiewe, kritiese luisteraars maak, en meer reflektiewe 

denkers tot gevolg hê. 

 

5.3.2 Tegnologie 

 

Multimodaliteit vereis dat leerders gereeld die geleentheid kry om tegnologie te gebruik. 

Leerders moet alledaagse take aanpak, soos om e-posse te stuur, blogs te skryf, aan 

aanlynkompetisies deel te neem en by inisiatiewe in die gemeenskap betrokke te raak. 

Die gebruik van digitale tegnologie as 'n onderrigmedium, om op te lei, te bevorder en in 

te lig, is relatief nuut in Suid-Afrika. Hierdie benadering kombineer vermaak en interaksie. 

Deur vermaak en leer te integreer, word iets geskep wat die leerder se aandag trek en 

behou. Die leerervaring is aangenaam en leerders is meer gewillig om tyd daaraan te 

bestee, eerder as om dit te probeer ontduik (Miller 2020).   

 

Die gebruik van sosiale media kweek die gevoel dat die leerder deel van 'n netwerk is, 

waar sosiale aangeleenthede en akademie gekombineer word en hou verband met 

konstruktivistiese beginsels waar kennis gesamentlik in die onderskeie kontekste 

opgebou word. Leerders werk as ’n span deur hul eie foute te identifiseer en reg te stel. 

Leer, deur sosiale media te gebruik, is meer persoonlik omdat leerders volgens hul 
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belangstelling en motivering by die groepe aansluit. Sosiale media dra dus by tot die 

skepping van nuwe kennis deur herwinning, meningsvorming en regverdiging van die 

bestaande materiaal (De Jager, Rwodzi, & Mpofu 2020). Op hierdie manier word nuwe 

vorme, patrone, strukture en genres van kennis geskep en tussen die groeplede gedeel 

(Ingre & Basil 2016). Sosiale media kan dus die onderrig van Afrikaans EAT ondersteun 

deur elektroniese skryfgeleenthede, die gebruik van simbole en beelde vir kommunikasie, 

wat multigeletterdheid en multimodaliteit verbeter. De Jager et al. (2020) stel voor dat die 

Departement van Basiese Onderwys  professionele opleiding verskaf, oor die gebruik van 

sosiale media  in die onderrig van EAT in skole met beperkte hulpbronne. 

 

Digitale gereedskap bied toegang tot video’s op YouTube, foto's, tekenfilms, tekste, 

diagramme, tabelle en grafieke, wat gesamentlik aan beide onderwysers en leerders 

inhoud  vir verskillende vorme van kommunikasie verskaf. Kajee (2018) beskryf hoe die 

gebruik van geïntegreerde leeromgewings en sosiale- en werkverwante omgewings van 

digitale geletterdheid 'n sosio-kulturele praktyk maak. Dit interesseer leerders wanneer 

hulle werk, speel en leer, in een deurlopende proses kombineer. Multimodaliteite en 

multigeletterdheid skep geleenthede vir leerders om hul identiteit te ontwikkel deur sosiale 

media en om kulturele oortuigings en waardes oor etniese groepe heen, in 'n veeltalige 

en multikulturele Suid-Afrika, te deel (Lie 2017). 

 

Skakels na video’s en QR-kodes is 'n belangrike deel van ons lewens en word gesien in 

spyskaarte, produkverpakking, advertensieborde en oral waar ons gaan. Die QR-

kodetegnologie is 'n praktiese en nuttige ontwikkeling in die sake- en bemarkingswêreld. 

Dinamiese QR-kodes word algemeen gebruik vir diensoutomatisering en vinnige 

inligtingsoordrag na slimfoontoestelle. Die doeltreffendheid van QR-kodes maak dit 'n 

integrale deel van verskeie velde (QR Tiger 2023). Dit kan ’n belangrike bydrae lewer tot 

die beskikbaarheid van die nuutste inligting en kan saam met die handboek gebruik word 

sodat leerders die skakel tussen die handboek en digitale tegnologie gereeld benut en  

as deelnemers in die gemeenskap, ’n begrip van die gebruik hiervan sal ontwikkel. 
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Digitale storievertelling bied ’n sterk grondslag in verskeie tipes geletterdheid, insluitend 

inligtingsgeletterdheid, visuele geletterdheid, tegnologiese geletterdheid en 

mediageletterdheid. Hierdie veelvuldige vaardighede is belyn met tegnologie as 21ste 

eeuse geletterdheid en word beskryf as die kombinasie van digitale geletterdheid, globale 

geletterdheid, visuele geletterdheid, tegnologiese geletterdheid en inligtingsgeletterdheid 

(Pieterse & Quilling 2018; Hava 2021). Die inligtingsera vereis dat onderwysers hierop 

reageer deur tegnologie regdeur die kurrikulum te integreer (Hava 2021). Tradisionele 

geletterdheidsonderrig het die gebruik van handboeke, vaardigheidslesse, 

vaardigheidsgroepe, werkkaarte en werkboekbladsye, sowel as skryfwerk wat slegs deur 

die onderwyser gelees word, behels. In teenstelling daarmee vereis geletterdheid in die 

21ste eeu dat leerders nie net met klasmaats kommunikeer nie, maar ook e-boeke lees, 

e-pos ontvang en stuur, inligting aanlyn vind en evalueer, verslae met doelgemaakte 

sagteware voorberei, dialoog met leerders in ander streke voer, en vir beide die plaaslike 

en wêreldwye gemeenskappe skryf. In Suid-Afrika is die digitale gaping - wat betref 

ervaring en toegang tot tegnologie - baie kompleks, met groot verskille in welvaart en 

toegang tot tegnologie, wat dikwels gepaard gaan met historiese verskille gebaseer op 

rasse-agtergronde (Hoadley, 2017).  

 

Spelifiëring (Genis & Adendorff 2021) is ’n idee waaroor onderwysers, volgens die 

skrywers, nog onseker oor die gebruik en opvoedkundige waarde daarvan is. 

Tradisionele kontakonderrig word deesdae toenemend onder druk geplaas en daarom 

moet onderwysers alternatiewe moontlikhede ondersoek en oorweeg. Toepassings 

soos ChatGPT, EdPuzzle, Quizlet, Kahoot, Edmodo, Mindonmap, Flipgrid, Kaizena, 

Crosswordlabs en vele meer kan die onderwyser in staat stel om leerders aktief by die 

leerproses betrokke te kry, terwyl evaluering van die vaardighede tyd bespaar, en 

waardevolle terugvoer kan gee oor die mate waarin die vaardighede ontwikkel is. 
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5.3.3 LEERMATERIAAL 
 

Brumfit en Rossner se piramidemodel (Figuur 5.2), soos aangepas uit  McGrath (2016), 

bevestig die belangrikheid van die onderwyser se betrokkenheid by die keuse van 

leermateriaal en die noodsaaklikheid daarvan dat hulle deur hoëvlakbesluitnemers 

geraadpleeg moet word.  Dit impliseer dat onderwysers nie noodwendig die finale keuse 

uitoefen nie, maar insette in terme van die realistiese implementering van besluite in die 

klaskamer behoort te lewer. Hoe meer onderwysers weet, verstaan en kan doen, hoe 

bekwamer sal hulle sal wees om ’n bemiddelingsfunksie met betrekking tot materiaal-

keuse uit te voer. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Dit beteken nie dat taalonderwysers toegepaste linguiste hoef te wees nie, maar dat hulle 

die selfvertroue en basiese vaardighede moet hê om ingeligte besluite oor die keuse en 

gebruik van materiaal te neem en om materiaal te vind, aan te pas en te ontwikkel 

wanneer bestaande materiaal ontoereikend is (McGrath 2016). Die studie van ACER 

(2013) bevestig dat die werkboeke wat op daardie stadium beskikbaar was, baie beter 

aan vereistes vir kwaliteit, as die handboeke, voldoen het. Die enigste kritiek was dat die 

afdelings in die werkboeke net gemiddelde aandag aan die verband tussen die afdelings 

in die boek en die leerdoelwitte gegee het. Wat handboeke betref, is die uiteensetting van 

die boek en inhoud, die kwaliteit van die skryfwerk, inagneming van leerders se 

leertempo, verskillende onderrigmetodes en die ontwikkeling van kritiese denke, slegs as 

gemiddeld beoordeel.’n Handboekreeks soos ASG het die potensiaal om die nodige 

globale vaardighede te ontwikkel, maar daar is nie aandag aan die opdatering van die 

Figuur 5.2: Die besluitnemingspiramide soos aangepas uit McGrath (2016) 

Aanvanklike opleiding 

1  Benadering 

2  Sillabusontwerp 

3  Materiaalontwikkeling 

4  Klaskamerbesluite 

Indiensopleiding 

opleiding 

Akademiese kursusse 

MEd  

 
 
 

 

©©  UUnniivveerrssiittyy  ooff  PPrreettoorriiaa  

 



  223 

 

inligting gegee nie. Die inhoud is verouderd en het nie tred gehou met die leefwêreld van 

die hedendaagse tiener nie. Die skrywers het natuurlik ook voordeel getrek uit die feit dat 

die laaste  keuringsproses in 2013 uitgevoer is. 

 

Gereelde keuring 

Om die implementering van die KABV te ondersteun, is nasionale katalogusse van 

handboeke ontwikkel om onderwysers te help met die keuse van geskikte handboeke. 

Die katalogusse moes in die voorafgaande jaar in plek wees en nasionale katalogusse is 

onderskeidelik in 2011, 2012 en 2013 goedgekeur (DBO 2019c). Dit is egter belangrik 

om op te merk dat daar sedertdien geen hersiening van die katalogusse plaasgevind het 

nie. Daar was heelwat verwikkelinge sedert 2010 en ’n handboek soos ASG wat op 

daardie stadium volledig aan die vereistes van die KABV voldoen het, mag nou verouderd 

wees. ’n Moontlike oplossing vir hierdie probleem is om ’n dinamiese aanlynkatalogus te 

ontwikkel sodat handboekskrywers hul werk teen voorafbepaalde keerdatums vir keuring 

kan voorlê en dat die katalogus verkieslik jaarliks, maar beslis meer gereeld opgedateer 

word. Dit sal nuwe skrywers die geleentheid gee om hul werk voor te lê en bestaande 

skrywers noop om handboeke op te dateer om relevant en kompeterend te bly. 

 

Die potensiaal van leerderwerkboeke 

Handboeke soos ASG is nie noodwendig die enigste keuse vir leermateriaal nie.  Die 

DBO het in ’n poging om leerders se geletterdheid en numeriese vaardighede te verbeter, 

werkboeke vir Suid-Afrikaanse skole ontwikkel om die prestasie van leerders van graad 

1-9 te verbeter. Deur die befondsing van die Nasionale Tesourie, kon hierdie werkboeke 

kosteloos in alle amptelike tale beskikbaar gestel word. Die idee is dat die werkboeke 

onderwysers in hul alledaagse onderrig sal help en om te verseker dat leerders die 

kurrikulum dek (CAPS 123 15 Augustus 2021; ACER 2013). Elke leerder word dus van 

werkkaarte voorsien om die taal- en numeriese vaardighede wat in die klas geleer is, te 

oefen. Dit is ook bedoel om onderwysers te help om leerders se vordering dop te hou en, 

indien nodig, ekstra ondersteuning te bied. Dit is dus 'n eenvoudige manier om 

leeraktiwiteite vir leerders te struktureer. Hierdie werkboeke word die leerder se eiendom 

(ACER 2013). Dieselfde werkboeke kan leerders en onderwysers in die VOO-fase ook in 
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staat stel om leer te bevorder. Teorie kan moontlik by die leerderwerkboek ingesluit word. 

Antwoorde vir aktiwiteite word dus in die boek voltooi. Die inhoud kan ingedeel word 

volgens die vraestelle waarin dit getoets word sodat alles wat vir ’n spesifieke vraestel 

voorberei moet word bymekaar is, en die leerder sekerheid het oor wat vir ’n spesifieke 

assessering voorberei moet word. Onderwysers kan ’n leerderwerkboek gebruik om 

leerders te help om die inhoud effektief te verstaan. Die leerderwerkboek fokus dus op 

die doeltreffendheid van die leerproses (Utami, Aminatun, & Fatriana 2020). 'n 

Leerderwerkboek se inhoud is meer bondig as dié van handboeke en bevat baie 

oefenvrae wat met die behandelde inhoud verband hou. Verder kan leerderwerkboeke 

suksesvolle leer verbeter, en leerders aktiewer en meer doeltreffend by die leerproses 

betrokke maak, terwyl kreatiewe denkvaardighede ontwikkel word (Bakırcı, Bilgin, & 

Simsek 2011; Megahati, Yanti, & Susanti 2018; Badriyah & Poedjiastoeti 2021) en 

leerders gehelp word om beter te verstaan. Hierbenewens moet hierdie medium nie net 

gesien word as 'n hulpmiddel vir onderwysers nie, maar ook as 'n boodskapper wat deur 

leerders gebruik word om die leerproses te ondersteun. 

 

5.3.4 Onderwysersopleiding 

 

Die meeste mense het ‘n implisiete teorie van leer omdat ons almal soveel jare op skool 

spandeer het (Fiorella & Mayer 2014). Tradisioneel is die meeste van ons gewoond 

daaraan dat dit beter is om te leer deur dinge self te doen eerder as om net instruksies 

uit te voer. Herhaling word beskou as 'n effektiewe manier om vaardighede aan te leer, 

deur reaksies keer op keer te oefen. Dit is waardevol om inligting aktief deur memorisering 

en herhaling in jou geheue op te neem, en leer is ook 'n sosiale proses, waar 

samewerking help om kennis te verdiep en van mekaar te leer. Fiorella en Mayer (2014) 

beskou leer egter eerder as iets wat gebeur wanneer jy probeer betekenis te gee aan die 

materiaal waarmee jy te doen kry en sodoende nuwe inligting met jou voorafgaande 

kennis verbind. Die rede hiervoor is dat leerders se kognitiewe verwerking ’n groot bydrae 

tot leer lewer. Onderwysers moet kennis dra van die maniere waarop leer plaasvind en 

daarvoor voorsiening maak. Onderwysers moet die werk wat in die klas of tuis gedoen 
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word, in verband bring met die vaardighede wat leerders buite die klaskamer benodig. Dit 

behels ’n dieper betrokkenheid by die leerders se leefwêreld en die eise wat in die 

toekoms  aan leerders gestel sal word. 

 

Onderwysers sal minder handboekgebonde moet wees en artikels in die handboeke 

vervang met die nuutste beskikbare inligting uit koerante en ander relevante en vars 

bronne. Strokiesprente in die handboek kan meer doeltreffend aangewend word deur 

geïntegreerde oefeninge, waar die visuele aspekte van die strokiesprent  en verskillende 

denkvlakke aangespreek word. Marin en Halpern (2011) verwys na navorsing wat drie 

kernbeginsels van kritiese denkonderrig identifiseer, wat die behoefte aan implisiete en 

eksplisiete strategieë om kritiese denke te ontwikkel, weerspieël.  Dit bewys dat meer 

eksplisiete onderrig van denke ’n groter impak op leerders sal hê; dat klasse waar  ’n 

atmosfeer van bewustheid heers, daartoe sal lei dat leerders goeie denke waardeer en 

dat die toenemende onderrig van denke tydens die onderrig van inhoud, leerders sal 

motiveer om na te dink oor wat hulle leer. Net soos met die vaardighede vir globale 

burgerskap, sal enige beduidende uitbreiding in die onderrig van STEM-dissiplines (die 

kombinasie van wetenskap, tegnologie, ingenieurswese en wiskunde) in ontwikkelende 

lande, 'n gelykwaardige uitbreiding in die aantal onderwysers en verbetering in die 

kwaliteit van hul onderrig vereis. Alhoewel STEM-vaardighede tans onderrig word, word 

die waarde daarvan vir die arbeidsmark, deur leerders en hul adviseurs onderskat. 

STEM-vaardighede is duurder om aan te leer as kuns- en sosiale wetenskapvakke en 

vereis ’n groter belegging (Dunbar 2016), maar dit sal leerders die waarde van die dele 

(verskillende vakke) en die bydrae van die dele tot die geheel (multigeletterdheid deur ’n 

heelskoolbenadering) laat insien. Sentraal tot hierdie proses, staan die aanleer van tale 

wat die kommunikasie en oordrag van hierdie vaardighede moontlik maak. 

 

5.3.5 Navorsing 
 

Navorsing oor die ontwikkeling van globale vaardighede behoort ’n deurlopende proses 

te wees. Die wêreld is dinamies en toepassing van die aanbevelings in verskillende 
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skoolvakke kan bydra tot die effektiewe implementering daarvan. Onderwysers het 

dikwels nie die tyd om verskillende toepassings te toets en boonop te gebruik nie. 

Navorsing kan dus die mees effektiewe metodes identifiseer en onderwysers kan tydens 

indiensopleiding hieroor ingelig word. Alhoewel die ontwikkeling en oordrag van kritiese 

denkvaardighede as primêre doelwitte vir onderwys erken word, is daar min empiriese 

bewyse om opvoeders te help besluit hoe om op maniere te onderrig wat kritiese denke 

versterk. Marin en Halpern (2011) verwys na navorsing wat bewys dat onderrig wat 

kritiese denke ontwikkel, minder algemeen gebeur by leerders in hoërskole in benadeelde 

gebiede. 

 

Handboeke speel ’n deurslaggewende rol in die onderrig en aanleer van tale en daar is 

voortdurend 'n behoefte aan navorsing om taalhandboeke as instrumente van die 

ideologiese praktyk van taalonderrig te ondersoek. In die diverse Suid-Afrikaanse konteks 

is dit belangrik om die uiteenlopende agtergronde en gesitueerde werklikhede in ag te 

neem wanneer leermateriaal oorweeg word. 

 

Figuur 5.3 gee vervolgens ’n visuele oorsig oor die aspekte wat oorweeg moet word ten 

einde die ontwikkeling van globale vaardighede in ’n eerste addisionele taal te bevorder. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figuur 5.3: Aanbevelings vir die ontwikkeling van globale vaardighede 
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5.4 VOORSTELLE VIR TOEKOMSTIGE NAVORSING 
 

Die evaluering van handboeke behoort nie tot Afrikaans EAT beperk te word nie, maar 

kan ook in ander dissiplines van waarde wees. Die moontlikhede van ’n heelskool-

benadering tot die ontwikkeling van globale vaardighede bied ook heelwat geleentheid vir 

ontginning. Ander benaderings tot die ontwikkeling van globale vaardighede en 

multigeletterdheid behoort ook ondersoek te word.  

 

5.5 SAMEVATTING 
 

Gegewe die vinnig veranderende inligtingsomgewing, behoort die inhoud van handboeke 

voortdurend aangepas te word om veranderende behoeftes aan te spreek. 

Multigeletterdheid vereis die gebruik van verskillende vorme van uitdrukking en 

kommunikasie, en dit is multimodaal eerder as taaldominant. Dit vereis verskeie 

vaardighede om in die moderne samelewing te oorleef, insluitend visuele, digitale, kritiese 

en ander vorme van geletterdheid. Multigeletterdheid ontwikkel voortdurend en pas by 

die veranderende samelewing, kultuur en tegnologie aan. Deur multigeletterdheid toe te 

pas, kan leerders verandering hanteer en volwaardig deelneem aan alle aspekte van die 

samelewing, wat die werksplek, vryetydsbesteding, sosiale en kulturele interaksies, 

sowel as die gemeenskap insluit. Die hedendaagse werkplek vereis spesifieke 

geletterdheid vir toenemende spanwerk - samewerking met diverse sosiale en kulturele 

groepe en die bewustelike gebruik van multimodale werkspraktyke. Effektiewe 

gesprekvoering, gebruik van tegnologie, en sosiale intelligensie is noodsaaklik. Werkers 

moet veranderings hanteer, aanpasbaar wees en die vermoë hê om saam te werk, te 

onderhandel, probleme op te los en hoërorde-denkvaardighede te gebruik. Die 

verdwyning van nywerhede en beroepe vereis ook die vermoë om nuwe vaardighede aan 

te leer en van beroep te verander.  

 

Dit is daarom belangrik om leerders by werklike take te betrek waarin hulle saamwerk, 

geletterdheidspraktyke aanleer, probleemoplossingsvaardighede ontwikkel, en bewus 
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raak van die veranderende aard van die werksomgewing en beroepe. Die rol wat ’n 

addisionele taal in die verwerwing van hierdie vaardighede kan speel, moet nooit 

onderskat word nie. In die Suid-Afrikaanse konteks, moet die gebrekkige toegang tot 

tegnologie in gedagte gehou word en daarom moet handboeke voorsiening maak vir die 

ontwikkeling van die vermoë om tegnologie te gebruik en te integreer. Die gebruiker van 

die handboeke moet ook voortdurend toegang tot die nuutste inligting hê. 'n Handboek 

wat byvoorbeeld meer as 'n dekade gelede aan die vereistes van sosiale transformasie, 

aktiewe en kritiese leer; hoë kennis en hoë vaardighede; geloofwaardigheid, kwaliteit en 

doeltreffendheid voldoen het, kan beswaarlik in sy oorspronklike formaat aan hierdie 

vereistes voldoen. Om onderwys te verskaf wat vergelykbaar is ten opsigte van kwaliteit, 

breedte en diepte, met dié van ander lande (DBO 2019b), sal vereis dat deurlopende 

navorsing gedoen word en dat dit in die tekste en aktiwiteite neerslag sal vind. Alhoewel 

leerders nie altyd toegang tot tegnologie het nie, kan hierdie vorm van geletterdheid nie 

geïgnoreer word nie. Die gebrek aan tegnologiese vaardighede kan dus 'n struikelblok in 

die bevordering van selfgerigte leer wees, in kontekste waar tegnologie gebruik moet 

word. Multigeletterdheid erken die toenemende diversiteit in kultuur en taal in die 

geglobaliseerde samelewing, sowel as die verskeidenheid tekssoorte wat deur 

kommunikasietegnologieë voortgebring word. In die veranderende geletterde en 

gediversifiseerde sosiale omgewing is daar 'n dringende behoefte aan nuwe vaardighede 

om suksesvol in die 21ste eeu te funksioneer. 

 

My navorsing het begin met die idee dat leerders sekere vaardighede, bekend as globale 

vaardighede, moet baasraak en dat daar maniere moet wees hoe dit in die Afrikaans 

EAT-klas gedoen kan word. Die besluit om handboeke te bestudeer en hoe dit ’n bydrae 

tot hierdie proses kan lewer, het die vraag laat ontstaan of handboeke aan die vereistes 

van die KABV voldoen. Die KABV maak voorsiening vir die ontwikkeling van verskeie 

vaardighede, maar dit word nie spesifiek “globale vaardighede” genoem nie. Daar word 

ook nie na die begrip “multigeletterdheid” verwys nie, maar dit is duidelik dat leerders 

hierdie globale vaardighede met inagneming van die Suid-Afrikaanse omgewing behoort 

te ontwikkel sodat hulle nie net in hul eie omgewing ’n verskil kan maak nie, maar ook 

verder as die landsgrense. Die ontwikkeling van denkvaardighede op verskillende vlakke 
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word wel deur die KABV vereis en aangemoedig en deur die gebruik van Bloom se 

hersiene taksonomie geassesseer. Daar is dus ’n duidelike verband tussen die 

verskillende benaderings en die doel van elkeen om geletterdheid en dieper 

denkvaardighede te ontwikkel. 

 

Op hierdie stadium is die grootste probleem dus dat ’n handboekreeks soos ASG nie 

voldoende voorsiening vir die ontwikkeling van globale vaardighede maak nie omdat dit 

nie gereeld opgedateer word nie. Daar is ’n behoefte dat leermateriaal meer gereeld vir 

keuring voorgelê moet word. Die keuring van handboeke behoort ’n deurlopende proses 

te wees sodat nuwe navorsing en tendense bygewerk kan word en leermateriaal meer 

toepaslik en lewensgetrou kan wees. In ’n tyd waar daar soveel uitdagings is waarmee 

ons elke dag te doen het, kan ons nie bekostig om ons leerders te verveel en van 

geleenthede te ontneem nie. Dit is ons verantwoordelikheid om leerders vir die 

alledaagse uitdagings voor te berei. Hulle verdien dit! 
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